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Resumo

O objetivo deste artigo € analisar 0s principais equivocos, particularidades e desafios que envolvem
a formacdo profissional em Servico Social na contemporaneidade. A partir de uma revisao
bibliografica, identificamos que o contexto de avanco da mercantilizagdo do ensino superior, na
sociedade brasileira, acaba impondo novas perspectivas de formacdo e novas metodologias de
ensino, marcadas pelo enaltecimento da dimensdo técnico-operativa e do papel do discente na
formacdo, bem como pela desvalorizacdo da dimenséo tedrico-metodoldgica e do papel do docente
no processo de ensino-aprendizagem. Atualmente, podem ser percebidas nas chamadas
metodologias ativas, que integram as pedagogias do “aprender a aprender”.
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ANALYTICAL NOTES ON THE PROFESSIONAL FORMATION IN SOCIAL WORK

Abstract

The purpose of this article is to analyze the main mistakes, particularities and challenges that
involve professional training in Social Work in contemporary times. Based on a bibliographic
review, we identified that the context of advancing the commercialization of higher education in
Brazilian society ends up imposing new perspectives on training and new teaching methodologies,
marked by the enhancement of the technical-operative dimension and the role of students in
training, as well as the devaluation of the theoretical-methodological dimension and the role of the
teacher in the teaching-learning process. Currently, they can be seen in the so-called active
methodologies, which integrate the “learn to learn” pedagogies.
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NOTAS ANALITICAS SOBRE LA FORMACION PROFESIONAL EN TRABAJO SOCIAL

Resumen

El propdsito de este articulo es analizar los principales malentendidos, particularidades y retos que
implica la formacion profesional en Trabajo Social en la actualidad. A partir de una revision
bibliogréafica, identificamos que el contexto de avanzar en la comercializacion de la educacion
superior, en la sociedad brasilefia, termina imponiendo nuevas perspectivas de formacion y nuevas
metodologias de ensefianza, marcadas por la potenciacion de la dimension técnico-operativa y el rol
de los estudiantes en la formacion, asi como la devaluacion de la dimension teérico-metodologica y
el rol del docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Actualmente, se pueden ver en las
denominadas metodologias activas, que integran las pedagogias de “aprender a aprender”.

Palabras clave: Formacion profesional; Trabajo social; Pedagogias de “aprender a aprender”.

1. Introducao

Este artigo traz algumas andlises sobre o debate da formacéao profissional em Servigo Social
na cena contemporanea. Ele estd dividido em duas se¢des. Na primeira secdo, discutiremos 0s
principais equivocos que envolvem o projeto de formacdo e exercicio profissional do Servico
Social, contrapondo-os com as suas particularidades, a partir das Diretrizes Curriculares da
Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social (ABEPSS), de 1996, e das
contribuicdes de autores que compdem a literatura da profissdo, especialmente lamamoto (2006;
2014) e Netto (2006). Na segunda secdo, contextualizamos o cenario de expansao da
mercantiliza¢do do ensino superior — aprofundado no Brasil na década de 1990 — que significou, ao
mesmo tempo, uma ascensdo das pedagogias do “aprender a aprender” presentes, sobretudo, na
formacdo das Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas.

Tratando das pedagogias do “aprender a aprender”, apresentamos suas principais
caracteristicas, destacando a sua incompatibilidade com os fundamentos ontolégicos da formacao
profissional em Servico Social. Nessa discussdo teorica, nos baseamos no pensamento de Duarte
(2003), Tonet (2013), Silva (2019), dentre outros autores que nos permitiram desvelar 0s

fundamentos das metodologias ativas.

2. Projeto profissional do Servigo Social: principais equivocos e particularidades

O projeto de formacdo e exercicio profissional do Servi¢o Social, composto pelas dimensdes
ético-politica, tedrico-metodoldgica e técnico-operativa, esta contido em um contexto mais amplo
na relacdo profissionalidade/sociedade. Nessa relagdo, hd um tensionamento permanente entre o
projeto societario em vigor e o projeto ético-politico construido pela profissédo a partir do final da

década de 1970. Uma parte da categoria de assistentes sociais tem visto esse tensionamento como
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um problema do projeto profissional em si. Por vezes, afirma-se que ele é partidario, associado a
um projeto societario utopico e ndo responde as demandas técnicas da profissao.

Ha& trés equivocos nessas conclusdes. O primeiro € uma confusdo entre posicionamentos
partidarios e posicionamentos politicos. O Servico Social ndo assume a agenda de um partido
politico, mas uma direcdo social em sintonia com um projeto societario que pauta as defesas
emancipatdrias dos seus usuarios: os trabalhadores. Isso inclui, por exemplo, a defesa dos direitos
sociais e politicos, da universalidade do acesso as politicas sociais, da equidade e da democratizacdo
tanto da participacao politica, quanto da riqueza socialmente produzida.

Esses posicionamentos politicos indicam o lugar da profissdo dentro das relagdes de poder
de uma sociedade dividida em classes sociais. E é exatamente por estar inscrita nessas relagdes que
ela possui uma dimensdo politica, a qual “[...] ndo decorre apenas das intencbes pessoais do
assistente social, mas dos condicionantes histdrico-sociais dos contextos em que se insere e atua”,
nos marcos de uma sociedade “atravessada por projetos sociais distintos”. (IAMAMOTO, 2006, p.
11).

O segundo equivoco € desconsiderar as tensGes entre projetos coletivos como
macrossociais, enguanto expressdes dos antagonismos econdmicos e politicos da relacdo
capital/trabalho. Nesses embates, os desafios que se colocam para o projeto ético-politico
profissional ndo decorrem por ele estar associado a um projeto societario impossivel de ser
realizado. De modo contrério, este Gltimo representa interesses e sujeitos reais, podendo numa
democracia politica, como afirmou Netto (2006), concorrer e disputar a sua adesdo com outros

projetos societarios — embora a experiéncia historica tenha demonstrado que, no capitalismo,

[...] por razdes econdmico-sociais e culturais, mesmo num quadro de democracia politica,
0s projetos societarios que respondem aos interesses das classes trabalhadoras e
subalternas sempre dispdem de condi¢Bes menos favoraveis para enfrentar os projetos das
classes proprietarias e politicamente dominantes (idem, p. 03, grifos do autor).

O terceiro equivoco, ao afirmar que o atual projeto de formacdo e exercicio do Servico
Social ndo responde as demandas técnicas, é o entendimento de que a teoria social critica —
incorporada na profissdo nas Ultimas quatro décadas — é puramente politica e desvinculada de um
carater cientifico e da pratica profissional. Nesse sentido, espraia-se a ideia de que ndo possui uma
utilidade a dimensdo técnico-operativa. Isso tem se desdobrado na reivindicacdo da entrada de
outras vertentes tedrico-metodoldgicas e, dentro da categoria profissional, muitas vezes ressoa

como um apelo ao pluralismo de ideias.
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Sobre o pluralismo, é importante destacarmos que, embora a formacdo profissional possua
um referencial tedrico-metodoldgico fincado na teoria social critica, as atuais Diretrizes
Curriculares da ABEPSS (1996) ndo eliminam da formacao o estudo das demais filosofias e teorias
modernas e contemporaneas. No processo formativo, é essencial que o discente adquira o
conhecimento das principais discussdes que ocorrem nas ciéncias humanas e sociais, devendo ser
capaz de apontar os seus limites ou possibilidades para a anélise das expressdes da questdo social
da sociedade brasileira, numa perspectiva critica e emancipatoria. Este € um aspecto fundamental
da formacao profissional em Servico Social.

Em outra direcdo, o que ha, na verdade, por parte de grupos conservadores e liberais dentro
da categoria profissional, € um apelo ao pluralismo de ideias a fim de realizar uma reforma na
formacdo e exercicio profissional para retornar as origens do Servico Social. Noutros termos,
reivindica-se um retorno as ideias de Mary Richmond e as velhas praticas marcadas por
abordagens? fragmentarias e moralizantes, com centralidade no individuo.

As Diretrizes Curriculares, de 1996, da Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em
Servico Social (ABEPSS), como um dos elementos que respaldam o projeto de formacéo
profissional, € um avanco ao reafirmar o deslocamento da centralidade no individuo em si para a
centralidade no trabalho e nos trabalhadores (IAMAMOTO, 2014). O individuo passa, entdo, a ser
analisado como um ser social, que se constitui por meio de sua interacdo com a natureza pela
mediacdo do trabalho, na busca dos meios necessarios para a sua reproducdo social. Entende-se
que, a partir dessa interacdo homem/natureza, esse ser constréi tanto o mundo material quanto
social, criando formas de sociedades ao longo da historia. H&, nessa analise ontoldgica, um
elemento cientifico que busca conhecer o ser, na sua génese e no seu desenvolvimento.

Nesse sentido, apoiando-se na producdo cientifica que concebe o trabalho como central na
producdo e reproducgdo social, a profissdo adquire chaves analiticas essenciais para apreender o
processo de trabalho do assistente social na sociedade capitalista. Nessa configuragdo particular de

sociedade, o dominio das analises sobre as transformacgdes na acumulagdo do capital e na atuacao

2 Toniolo (2019) tratou de uma dessas abordagens, a chamada visita amigavel, dentro de uma resenha interessante sobre
um livro pouco conhecido no Brasil intitulado Visita amigavel entre os pobres: manual para trabalhadores da
caridade, de Mary Richmond, publicado em 1899. Conforme o autor, “Os valores familiares, definitivamente
patriarcais, dao o tom da visita amigavel. Para enfrentar as situagdes vivenciadas pelas familias pobres, o refor¢o dos
papéis da crianga obediente, do homem como provedor, da mulher recatada e cuidadora do lar sdo para Richmond
primordiais. Seu cumprimento, associados a a¢Bes socioassistenciais em diversos campos, permitiriam assim uma
mudanca social na medida em que individuos desajustados, por serem pobres, que ndo exercem devidamente tais
papéis, poderiam novamente integrar-se a uma ordem social que se pretendia harménica e equilibrada. E todo esse
trabalho é realizado diretamente no espaco cotidiano de vida dessas familias: seus domicilios. Eis o manual da visita
amigavel. Em suma: conservar a ordem e evitar os perigos da subversdo econémica, politica, moral, por meio de a¢Ges
de ajuda aos pobres, entendidos como responsaveis por suas préprias mazelas por ndo cumprirem devidamente seus
papéis sociofamiliares” (idem, p. 587, grifos nossos).
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do Estado, no interior da formacao profissional, é fundamental, uma vez que sdo essas mudancas

que

[...] exigem um redimensionamento das formas de pensar/agir dos profissionais diante das
novas demandas, possibilidades e das respostas dadas. Esta concepcdo implica que o
processo de trabalho do assistente social deve ser apreendido a partir de um debate
tedrico-metodoldgico que permita o repensar critico do ideario profissional e,
consequentemente, da insercdo dos profissionais, recuperando o sujeito que trabalha
enquanto individuo social. O pressuposto central das diretrizes propostas é a permanente
construcéo de conteidos (tedrico-ético-politicos-culturais) para a intervencao profissional
nos processos sociais (ABEPSS, 1996, grifos nossos).

A construcdo desses contetdos sdo parametrados por trés nucleos de fundamentacdo que
constituem a formacdo profissional: 1) Nuacleo de fundamentos tedrico-metodoldgicos da vida
social; 2) Nucleo de fundamentos da formacdo sécio-historica brasileira; e 3) Nucleo dos
fundamentos do trabalho profissional. Conforme a ABEPSS (1996), ndo obstante esses nucleos
possuam suas particularidades, devem ser trabalhados de maneira articulada nos componentes
curriculares, nas oficinas, nos seminarios tematicos e nas atividades complementares, incluindo ai a
pesquisa e a extensao.

A articulacdo desses nacleos no decorrer da formacdo profissional, dentro do tripé ensino,
pesquisa e extensdo, ddo condi¢bes para estimular nos discentes a capacidade analitica e
investigativa para desmistificar as desigualdades sociais no mundo e na particularidade brasileira,
as relacGes de trabalho, os direitos e as politicas sociais, 0 Estado, os valores sociais, a familia, as
diversas formas de violéncia, dentre outros aspectos, a partir dos seus fundamentos ontoldgicos.

Sdo essas capacidades que permitem ao assistente social formado, por exemplo, realizar um
estudo social, com a “[...] finalidade de conhecer e interpretar a realidade social na qual esta
inserido o objeto da agéo profissional, ou seja, a expressdo da questdo social ou o0 acontecimento ou
situacdo que da motivo a intervencdo” (FAVERO, 2009, p. 31), e elaborar pareceres sociais, dando
uma opini&o técnica, que pode vir acompanhada de possiveis encaminhamentos. E por meio deles
que o profissional subsidia decisGes, seja na area sociojuridica, na assisténcia social, na saude, na
previdéncia social, na habitacdo, na educacéo etc.

Durante o estudo social, o assistente social pode recorrer a diferentes procedimentos
técnicos, como: analise documental, abordagem, observacao, entrevista, visita domiciliar e visita
institucional aos diferentes equipamentos que materializam as politicas sociais. Mas, todos eles
tornam-se completamente vazios, no ambito do Servi¢o Social, se ndo estiverem apoiados em um

“[...] compromisso ético-politico com os valores democraticos e [numa] competéncia tedrico-
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metodoldgica na teoria critica em sua logica de explica¢do da vida social” (IAMAMOTO, 2006, p.
33-34, grifos nossos).

Por outro lado, desenvolver, especialmente, a competéncia tedrico-metodoldgica para
desvelar a realidade social € um dos principais desafios a formacao profissional em Servico Social.
O contexto de avango da mercantilizacdo do ensino superior acaba impondo novas perspectivas de
formacdo e novas metodologias de ensino, marcadas pelo enaltecimento da dimensdo técnico-
operativa e do papel do discente na formacao e, ao mesmo tempo, pela desvalorizacdo da dimensao
tedrico-metodoldgica e do papel do docente no processo de ensino-aprendizagem. Atualmente,
podem ser percebidas no Ensino a Distancia (EaD) e nas metodologias ativas, que integram as

chamadas pedagogias do “aprender a aprender”.

3. Formacao profissional em Servigo Social x pedagogias do “aprender a aprender”

Como vimos na secdo anterior, € fundamental que o estudo das transformacdes que ocorrem
na acumulacéo do capital e na atuacdo do Estado seja contemplado na formacéo profissional. Isso
porque de um lado, elas incidem na vida dos prdprios usuarios do Servico Social e, de outro, no
processo de trabalho dos assistentes sociais, colocando novas condi¢des de trabalho, novas
demandas e exigindo novas respostas. Mas, além de incidir no exercicio profissional, essas
transformacdes trazem rebatimentos para a formacdo, expressando tendéncias mais gerais de um
determinado contexto econdmico, politico e cultural.

A partir da década de 1990, nos paises periféricos, houve um redimensionamento do ensino
superior com a instauracdo do regime de acumulacdo flexivel e do neoliberalismo como padrdo de
regulagcdo — que ja vinha sendo estabelecido nos paises centrais em meados da década de 1970, em
decorréncia das crises de superacumulacdo do capital. Operou-se uma série de mudancas na esfera
produtiva e na forma de organizagdo do trabalho® que, por sua vez, demandou um novo perfil de
trabalhador e, concomitantemente, requisitou um novo sistema educacional.

Na realidade brasileira, os rebatimentos desse novo cenario chegam durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). Segundo Saviani (2010), nesse governo, processou-se o
deslocamento do modelo napolednico de universidade, marcado por uma forte presenga do Estado
na organizacdo e regulacdo do ensino superior, para 0 modelo anglo-saxdnico norte-americano,

caracterizado pela prevaléncia da sociedade civil, com maior abertura para a iniciativa privada.

® Essas mudancas podem ser encontradas em Antunes (1995).
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Nesse periodo, se estabelece uma distingdo entre universidade de pesquisa e universidade de
ensino. Estas Ultimas, por ndo terem investimento em pesquisa, se tornam a alternativa mais
econémica para ampliar as vagas no ensino superior, tendo como norte a formacdo apoiada no
ensino para o mercado. Ocorre, portanto, uma interrup¢éo na expansdo das universidades publicas e
um estimulo & expansdo das IES privadas, fato que perdura até os dias atuais*. Embora no governo
de Luis Iné&cio Lula da Silva (2003-2010) se tenha retomado a ampliacdo das universidades
publicas, continuou-se estimulando a expansdo do ensino privado, com a injecdo de recursos
publicos na iniciativa privada por meio do Programa Universidade para todos (PROUNI)
(SAVIANI, 2010).

A expansdo das IES privadas é, simultaneamente, o espraiamento de uma perspectiva de
ensino particular. Voltadas exclusivamente para o mercado, elas estdo mais propicias a
incorporacdo, no processo de ensino-aprendizagem, da pedagogia das competéncias, ainda que nas
universidades publicas também estejam presentes. Essa pedagogia estd centrada na “[...] légica do
treinamento (coaching), baseada em um postulado relativamente simples: constroem-se as
competéncias exercitando-se em situacGes complexas” (PERRENOUD, 1999, p. 54, grifos nossos).
Ela integra, nos termos de Duarte (2003), as pedagogias do “aprender a aprender” que pressupdem
um “aprender fazendo”. Nesse lema do “aprender a aprender”, ha quatro posicionamentos

valorativos que o envolvem:

O primeiro posicionamento pode ser assim formulado: sdo mais desejaveis as
aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas quais esta ausente a transmissao,
por outros individuos, de conhecimentos e experiéncias. [...] Nessa perspectiva, aprender
sozinho contribuiria para 0 aumento da autonomia do individuo, enquanto aprender como
resultado de um processo de transmissao por outra pessoa seria algo que ndo produziria a
autonomia [...]. O segundo posicionamento valorativo pode ser dessa forma formulado: é
mais importante o aluno desenvolver um método de aquisicdo, elaboracdo, descoberta,
construgdo de conhecimentos, que esse aluno aprender os conhecimentos que foram
descobertos e elaborados por outras pessoas. E mais importante adquirir o método
cientifico que o conhecimento cientifico j& existente. [..] O terceiro posicionamento
valorativo seria o de que a atividade do aluno, para ser verdadeiramente educativa, deve ser
impulsionada e dirigida pelos interesses e necessidades da propria crianca. [...] O quarto
posicionamento valorativo é o de que a educacdo deve preparar os individuos para
acompanharem a sociedade em acelerado processo de mudanca, ou seja, enquanto a
educacdo tradicional seria resultante de sociedades estaticas, nas quais a transmissdo dos
conhecimentos e tradi¢ces produzidos pelas geracOes passadas era suficiente para assegurar
a formacdo das novas geracdes, a hova educacao deve pautar-se no fato de que vivemos em
uma sociedade dindmica, na qual as transformacbGes em ritmo acelerado tomam os
conhecimentos cada vez mais provisorios, pois um conhecimento que hoje é tido como
verdadeiro pode ser superado em poucos anos ou mesmo em alguns meses (DUARTE,
2003, p. 07-10, grifos nossos).

* Em razéo das crises de superacumulacdo e supercapitalizacdo que exigem novos nichos de mercado para investir
capitais ociosos, seja na educagdo, na salde, na habitacdo, nos transportes e, até mesmo, na esfera da cultura
(MANDEL, 1982).
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Todos esses elementos sinalizam uma concepcdo educacional respaldada dentro das
discussdes da chamada sociedade do conhecimento, que surgiram nas Ultimas décadas
superdimensionando o papel das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) na vida
cotidiana e, a0 mesmo tempo, negando a centralidade do trabalho na producéo e reproducéo social.
Elas conformam e disseminam o pensamento pds-moderno, cujo marco foi a publicacdo da obra do
francés Lyotard, intitulada A condi¢do pos-moderna, em 1979. No geral, esse pensamento é
caracterizado pela centralidade no ator social, énfase no aqui e agora, assim como pela relativizacao
da verdade em um mundo cada vez mais acelerado e instavel®.

Carregando as marcas pds-modernas da sociedade do conhecimento que nega a sociedade do
trabalho, a pedagogia do ‘“aprender a aprender” traz, por um lado, uma desvalorizagdo do
conhecimento cientifico ja construido, na medida em que ele pode se tornar rapidamente
ultrapassado e inutilizavel. E, por outro lado, ela traz um enaltecimento do conhecimento adquirido
por meio de uma pratica imediata e que possa ser aplicado nela, ou seja, que possua uma utilidade.

As metodologias ativas® de ensino tém compartilhado as caracteristicas dessa pedagogia. A
partir de Berbel (2011), identificamos duas linhas argumentativas sobre elas. A primeira é a sua
finalidade de desenvolver um aprender a partir de experiéncias reais ou simuladas para solucionar
desafios. E a segunda é uma critica ao ensino tradicional, na defesa de que a escola deve ultrapassar
0 repasse de informac0es e estimular as capacidades de pensar, sentir e agir, pois 0s diversos setores
da vida as tém demandado. Nessa direcdo, as metodologias ativas sdo vistas como capazes de
atingir o papel da escola no desenvolvimento humano, em suas atitudes e valores. Para Moran
(2015), autor também favoravel as metodologias ativas, trata-se de uma inovagdo ja em curso que
tem experimentado mudancas no curriculo e na atuacdo do docente. Ele cita, por exemplo, a

experiéncia de um Centro Universitario:

Outra proposta interessante é a da Uniamérica, de Foz de Iguagu, que aboliu em cursos
como o de Biomedicina e Farmécia a divisdo por séries e o curriculo ndo é organizado por
disciplinas, mas por projetos e aula invertida. [...] As aulas expositivas também foram
abolidas. Agora, os alunos estudam os conteddos em casa, ou onde preferirem. Sdo

® E importante destacarmos que 0 pensamento p6s-moderno, como nos elucida Eagleton (1998), ndo decorre da simples
abstracdo dos seus pensadores, mas possui um chdo historico, uma realidade que contribui para essa forma de pensar.
Essa linha de pensamento “baseia-se em circunstancias concretas: ela emerge da mudanca histérica ocorrida no
Ocidente para uma nova forma de capitalismo — para 0 mundo efémero e descentralizado da tecnologia, do consumismo
e da industria cultural, no qual as industrias de servicos, financas e informacéo triunfam sobre a producéo tradicional, e
a politica classica de classes cede terreno a uma série difusa de ‘politicas de identidade’” (idem, p. 03).

® Dentre os tipos, destacam-se: Study Case (estudo de caso), Peer Instruction (Instrucdo por Colegas), Team-based
Learning (aprendizagem por times), Project Based Learning (aprendizagem por meio de projetos ou de problemas),
Writing Across the Curriculum (escrita por meio das disciplinas) e Método do Arco de Maguerez (BERBEL, 2011;
MORAN, 2015).
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disponibilizados em uma plataforma on-line videos, textos e um conjunto de atividades as
quais os estudantes devem se dedicar antes de ir para a aula. [...] Podemos fazer mudangas
progressivas na direcdo da personalizacdo, colaboracdo e autonomia ou mais intensas ou
disruptivas. Sé ndo podemos manter o modelo tradicional e achar que com poucos ajustes
dara certo. Os ajustes necessarios — mesmo progressivos — sao profundos, porque sdo do
foco: aluno ativo e ndo passivo, envolvimento profundo e ndo burocratico, professor
orientador e ndo transmissor (idem, p. 21-22).

Atualmente, as metodologias ativas tém se apresentado nos Projetos Pedagogicos dos
Cursos (PPCs) de Servigo Social de algumas IES privadas e provocado problematizagdes, como as
de Silva (2019). O referido autor traz uma critica interessante sobre os fundamentos das
metodologias ativas em sua relacdo com a formacdo profissional em Servico Social. Em suas
incursdes, ele identificou confusdes no modo de conceber a relacdo teoria-pratica, ao reduzir a
teoria a uma aplicacdo pratica e ao colocar esta Ultima como central na aprendizagem, uma vez que
0 saber seria adquirido por meio dessa préatica. Nas suas palavras, “Esse aprender fazendo pode ser
compreendido como um praticismo sem mediagdo tedrica”, cujo “campo das praticas se sobrepde a
teoria” (SILVA, 2019, p. 154), distanciando-se da perspectiva ontologica concebida pela profisséo.

No praticismo,

[...] a pratica é sinbnimo de atividade, experiéncia de individuos, modos de operar dos
mesmos. Esta concepcao de pratica acaba por superestimar a experiéncia sustentando-se na
assertiva de que “sO se aprende a fazer fazendo”. Tomada no seu sentido utilitario, esta
pratica nega a teoria e a reduz ao senso comum, pois considera suficiente para fornecer
aportes a experiéncia. A perfeita sintonia entre senso comum e atividade, considerando o
nivel de consciéncia (e o conhecimento) exigido para atuar em situa¢fes imediatas,
sanciona a utilidade do saber do senso comum para responder as demandas da atividade
imediata. A veracidade do conhecimento passa a ser variavel da sua utilidade, da sua
aplicacao pratica e de sua capacidade de produzir resultados (GUERRA, 2009, p. 11).

A prética tomada como experiéncia domina, assim, a teoria, devendo esta Ultima se
encaixar naquela pratica e fornecer um saber que contribua para resolver demandas. Ao tentar
encaixa-la, a teoria se reduz ao senso comum e perde seu potencial de alcancar as determinacgdes
mais essenciais, penetrando apenas na dinamica imediata da vida cotidiana.

Numa perspectiva ontoldgica, ndo ha separacdo entre teoria e pratica. Elas operam em
conjunto por meio da praxis, a atividade real-sensivel, isto é, a sintese mediadora que confere
unidade entre a subjetividade (raz&o) e a objetividade (mundo real), na interagcdo dos seres sociais
com o mundo. Aqui, ndo se busca uma teoria para encaixa-la na pratica, assim como ndo se busca
na experiéncia um saber imediato. A teoria € a reproducédo, no plano do pensamento, do movimento
da realidade, se dando por meio de sucessivas aproximagdes com essa realidade dindmica — de

maneira aproximada, pois o real é sempre mais rico em determinacdes. Esse movimento da
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realidade, portanto, é captado por meio da préxis, a sintese indissocidvel entre subjetividade e
objetividade (TONET, 2013).

A praxis, portanto, ndo pode ser confundida como sinénimo de pratica imediata, de
experiéncia. Lembra-nos Vazquez (1980, p. 245), em um trecho de Filosofia de la praxis, que
“Toda praxis es actividad, pero no toda actividad es praxis”, tendo em vista que a praxis exige uma
atividade consciente e refletida. Por outro lado, apenas a teoria tomada por si mesma ndo é uma

pratica. Por isso,

[...] en primer lugar, tiene que se assimilada por los que han de suscitar, com sus actos
reales, efectivos, dicha transformacién. Entre la teoria y la actividad préactica
transformadora se inserta una labor de educacién de las conciencias, de organizacion de los
médios materiales y planes concretos de accion; todo ello como passo indispensable para
desarrollar acciones reales efectivas. En este sentido uma teoria es practica en cuanto que
materializa, a través de uma serie de mediaciones, lo que antes s6lo existia idealmente,
como conocimiento de la realidad o anticipacion ideal de su transformacion (VAZQUEZ,
1980, p. 265, grifos nossos).

Noutro sentido, nas metodologias ativas, além da pratica ser exaltada em detrimento da
teoria, esta ultima é vista como um conjunto de informacdes idealizadas, descoladas do mundo e
repassadas mecanicamente, sem a capacidade de suscitar reflexdes. Como se pode observar a partir
de Véazquez (1980), a teoria, na verdade, expressa um conhecimento da realidade, mas é necessario
ser assimilada. O discente, por sua vez, ndo é um ser passivo, mero “receptor de informagdes” —
como concebe essas metodologias, que visam suprir a suposta passividade. No processo de
assimilacdo, ele também elabora a sua prépria reflexdo, contribuindo para uma atividade consciente
na realidade da profisséo e, de forma mais geral, na sociedade em que se vive.

Considerando a perspectiva ontoldgica de unidade entre teoria e préatica pela praxis, o que
faz as metodologias ativas se apresentarem dissonantes da formagéo profissional em Servigo Social
€ a concepcdo de teoria, de pratica e da relacdo entre elas que pode impactar de maneira
desfavoravel na formagcdo ao comprometer o desenvolvimento da competéncia tedrico-
metodoldgica na sua articulagdo com as dimensdes técnico-operativa e ético-politica da profisséo.

Como destacamos ao final da se¢do anterior, a partir de lamamoto (2006), os procedimentos
técnicos do Servigo Social se tornam vazios se ndo estiverem apoiados, também, nas dimensdes
tedrico-metodoldgica e ético-politica. A efetivacdo de um exercicio profissional consciente e
refletido depende de uma formacgdo cujas dimensdes (tedrico-metodoldgica, técnico-operativa e
ético-politica) sejam trabalhadas articuladas, em unidade, conforme nos direcionam as Diretrizes
Curriculares da ABEPSS (1996).
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4. Consideracdes finais

Nos ultimos anos, o projeto de formacdo e exercicio profissional do Servi¢co Social tém
recebido criticas que apontam para uma deslegitimacdo. Essa deslegitimacdo, que tem se apoiado
em equivocos, € na sua esséncia a defesa de um retorno a um projeto profissional que se remete as
origens caritativas da profissdo, com centralidade no individuo e abordagens fragmentéarias e
moralizantes, em detrimento da centralidade no trabalho e nos trabalhadores — rompimento caro a
trajetoria historica do Servico Social no seu processo de maturacdo como profissdo e area de
conhecimento.

Ao mesmo tempo, reivindicam-se outras vertentes tedrico-metodoldgicas que possuam uma
utilidade nas demandas técnicas, uma vez que a teoria social critica ndo estaria cumprindo esse
papel. H& um apelo por teorias que possam ser aplicadas na dinamica imediata do cotidiano
profissional para a resolutividade das demandas técnicas. Essa concepcao, por sua vez, nao pode
ser vista sem levar em consideracdo a perspectiva de formacdo hegeménica, consolidada na
sociedade brasileira em meados da década de 1990.

Com as transformacdes na producdo e organizagdo do trabalho, demanda-se uma formacao
profissional sintonizada com um novo perfil de trabalhador flexivel, que deve se adaptar as
mudancas aceleradas e ser capaz de solucionar demandas rapidamente. Nessa dinamica, a teoria é
encaixada na pratica profissional e a qualquer momento pode ser descartada por outra, conforme as
demandas se alterem. Ela é concebida de forma relativa e provisoria e desconsidera o conhecimento
cientifico anteriormente construido pelo conjunto da sociedade no curso da historia.

Na relacdo entre profissionalidade/sociedade, esse contexto atinge diretamente a formacao
profissional em Servigco Social, na medida em que sdo incorporadas as chamadas pedagogias do
“aprender a aprender”, especialmente nos projetos pedagdgicos das IES privadas. Elas estdo
presentes nas metodologias ativas que sdo aplicadas tanto no ensino a distancia quanto presencial.

Sao os fundamentos dessas pedagogias do “aprender a aprender”, apoiados no praticismo,
que tém comprometido, atualmente, o desenvolvimento de uma competéncia tedrico-metodoldgica
que esteja articulada com a competéncia técnico-operativa, pautadas nos fundamentos ontoldgicos.
Esta é uma discuss&o que precisa ser refletida nas IES e nas instancias organizativas da profisséo. E
valido o alerta de Silva (2019) quando indica que estdo em curso uma padronizacdo da forma de

ensinar para todos os cursos das IES privadas e uma adesdo involuntaria das metodologias ativas
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nos projetos pedagdgicos, sem que ocorra a devida problematizacdo dos seus impactos para a
formacéo profissional.

Nesse sentido, a critica as metodologias ativas ndo se direciona a uma recusa da centralidade
do discente como ser ativo na formacao, pois € notdrio que a sua autonomia deve ser desenvolvida
durante o seu processo formativo. Um meio de desenvolvé-la é com a participagdo em projetos de
iniciacdo cientifica, extensdo, estagios curriculares obrigatorios e ndo obrigatdrios com supervisao
académica e de campo, ultrapassando a rotina de sala de aula. Mas, mesmo nesses projetos, a
unidade entre teoria e pratica precisa ser trabalhada para ndo cair no praticismo ou no teoricismo.
No fundo, a critica estd direcionada a generalizagdo das metodologias ativas como central no
processo de ensino-aprendizagem, ao passo em que promove uma vulgarizacao da teoria, da prética,

do ensino e do papel do docente.
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