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Resumo

Tecemos nesse texto uma reflexdo tedrica-bibliogréafica articulada com nossas experiéncias na
docéncia do Ensino Superior, como professores formadores em cursos de licenciaturas em instituicdes
publicas e privadas na Cidade de Caxias-MA. Os objetivos buscam: compreender como se tece uma
epistemologia da formacdo por meio da escrita narrativa nos cursos de licenciaturas, bem como
refletir acerca das contribui¢des que as narrativas de formacdo inicial docente trazem no processo de
aprender e ensinar no Ensino Superior. Problematizamos: Quais contribuicdes a escrita narrativa traz
para a tessitura de uma epistemologia da formagdo na docéncia universitaria? Como perspectiva
tedricoepistemoldgica nos pautamos em autores da abordagem narrativa (auto)biografica como:
Dominicé (2012), Josso (2010), Braganca (2012; 2018), Passeggi (2011), Zabalza (2004), e outros.
Os resultados elucidam que as escritas narrativas ou que emergem em outros dispositivos representam
uma potencialidade formadora de transformacdes plausiveis para 0s sujeitos que a praticam, e para
quem a Ié e reflete junto com o registro narrado. Portanto, a tessitura de uma pedagogia narrativa na
docéncia universitaria se torna fundamental a emancipacao das consciéncias na sociedade que temos
e que queremos construida democraticamente por quem acredita na possibilidade de mudancas pelas
escritas de si na formacdo para a docéncia.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Docéncia universitaria. Narrativas (auto)biograficas.

WEAVING AN EPISTEMOLOGY OF TRAINING IN UNIVERSITY TEACHING: THE
EMERGENCE OF A NARRATIVE PEDAGOGY

Abstract

In this text, we weave a theoretical-bibliographic reflection articulated with our experiences in
teaching Higher Education, as trainers in undergraduate courses in public institutions and institutions
in the city of Caxias-MA. The objectives seek: to understand how an epistemology of formation is
woven through narrative writing in undergraduate courses, as well as to reflect on the contributions
that narratives of initial teacher education bring to the process of learning and using in Higher
Education. We question: What contributions do narrative writing bring to the weaving of an
epistemology of training in university teaching? As a theoretical-epistemological perspective, we
base ourselves on authors of the (auto)biographical narrative approach such as: Dominicé (2012),
Josso (2010), Braganca (2012; 2018), Passeggi (2011), Zabalza (2004), and others. The results
elucidate that narrative writings or writings that emerge in other devices represent a potential for
forming plausible transformations for the subjects who practice it, and for those who read and ponder
it along with the narrated record. Therefore, the weaving of a narrative pedagogy in university
teaching becomes fundamental for the emancipation of consciences in the society we have and which
is democratically constructed by those who believe in the possibility of changes through their own
writings in training for teaching.

Keywords: Teacher training. University teaching. (Auto)biographical narratives.
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TEJIENDO UNA EPISTEMOLOGIA DE LA FORMACION EN LA DOCENCIA
UNIVERSITARIA: EL SURGIMIENTO DE UNA PEDAGOGIA NARRATIVA

Resumen

Tecemos nesse texto uma reflexdo tedrica-bibliografica articulada com nossas experiéncias na
docéncia do Ensino Superior, como professores formadores em cursos de licenciaturas em institui¢oes
publicas e instituicdes na Cidade de Caxias-MA. Os objetivos buscam: compreender como se tece
uma epistemologia da formagéo por meio da escrita narrativa nos cursos de licenciaturas, bem como
refletir sobre as contribui¢bes que as narrativas de formacdo inicial docente trazem no processo de
aprender e usar no Ensino Superior. Problematizamos: Quais contribuicdes a escrita narrativa trazem
para a tessitura de uma epistemologia da formacdo na docéncia universitaria? Como perspectiva
tedricoepistemoldgica nos pautamos em autores da abordagem narrativa (auto) biografica como:
Dominicé (2012), Josso (2010), Braganca (2012; 2018), Passeggi (2011), Zabalza (2004), e outros.
Os resultados elucidam que as escritas narrativas ou que emergem em outros dispositivos representam
uma potencialidade formadora de transformacdes plausiveis para 0s sujeitos que a praticam, e para
quem a Ié e pondera junto com o registro narrado. Portanto, a tessitura de uma pedagogia narrativa
na docéncia universitaria se torna fundamental para a emancipacéao das consciéncias na sociedade que
temos e que construida democraticamente por quem acredita na possibilidade de mudancas pelas
escritas de si na formacéo para uma docéncia.

Palabras clave: Formacion de profesores. Docencia universitaria. Narrativas (auto) biogréficas.

1. Provocagdes Iniciais

O presente artigo surge de nossas experiéncias na docéncia do Ensino Superior, articuladas
com os estudos que realizamos e as inquietacfes emanadas no contexto do Grupo de Pesquisas
Interdisciplinas: Educacdo, Saude e Sociedade (UEMA/CNPqg)* do qual fazemos parte como
pesquisadores.

As reflexdes que aqui trazemos se relacionam com diferentes experiéncias que tivemos e
temos como professores formadores em cursos de licenciaturas em institui¢des publicas e privadas,
sobretudo, no curso de Pedagogia, na Cidade de Caxias-MA, nas quais focalizamos as narrativas
escritas elaboradas em diarios pelos estudantes dos cursos que trabalhamos, e que damos primazia
para esse dispositivo como mediador dos processos formativos, de aprendizagem e de avaliacdo nas

disciplinas em que ministramos.

4 Grupo este sediado na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) no Centro de Estudos Superiores de Caxias (CESC)
e coordenado pela Profa. Dra. Franc-Lane Nascimento, segundo autora desse artigo.
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N&o queremos restringir a um contexto especifico, mas sim, trazer reflexdes com base em

experiéncias que nos situam nas potencialidades das narrativas escritas na docéncia universitaria
como uma possibilidade de construgéo de outros modos de aprender e ensinar que podem emergir na
construcdo desse dispositivo, trazendo contribuigfes para os formadores de professores e para 0s
estudantes em formacéo, acreditando, inclusive, que por meio das narrativas escritas, poderdo mediar
futuramente como professores nos registros cotidiano de suas experiéncias por meio de reflexdes e
memorias que poderdo evocar, e acompanha-los em seu desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, o artigo se inscreve como um relato de experiéncias pautado em nossas
reflexdes que fomos tecendo acerca do que empreendemos e desenvolvemos nos cursos de
licenciaturas como professores formadores de professores, articulados a discussdes
tedricoepistemoldgicas® que se situam no contexto de uma pedagogia narrativa, aludindo a estudos
que privilegiam essa perspectiva no campo da formagéo de professores.

O que nos une nesse didlogo polifonico feito a seis maos e no concernente ao que tematizamos
neste artigo, correlaciona-se pelo fato de que somos pedagogos de formacdo, atuamos como
professores em cursos de licenciaturas na docéncia do Ensino Superior, e nos situamos como
pesquisadores em que trazemos em NOSSOS Percursos, entre outros temas, a centralidade da formacao,
da aprendizagem e desenvolvimento profissional da docéncia, e das narrativas (auto)biogréficas em
nossos estudos e pesquisas, entre outros interesses que nos aliam. Este artigo também foi produzido
como parte das discussbes realizadas pelos autores/pesquisadores junto ao Ciclo de Estudos:
Pesquisaformacao narrativa (auto)biografica em tempos de coronavirus, idealizado no contexto do
Grupo Interinstitucional de Pesquisaformac&o Polifonia® (UNICAMP/UERJ) que faz parte do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacdo Continuada (GEPEC)’, e vinculado também ao Grupo de
Pesquisa Vozes da Educacéo® (FFP/UERJ).

5 Estética da escrita que adotamos neste texto aos principios dos estudiosos nos/dos/com os cotidianos como faz Oliveira
(2012) com o sentido de dar outros tantos significados as palavras, rompendo, assim, com um modelo hegemdnico e
cartesiano de produzir conhecimento cientifico. Primamos por esta forma de escrita neste artigo, em que esta e outras
palavras aparecerdo com este sentido, juntas e em italico.

& Coordenado pela Profa. Dra. Inés Braganga (UNICAMP/UERJ).

7 Coordenado pelo Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado, situado na Faculdade de Educacgdo (FE) da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP).

8 Coordenado pela Profa. Dra. Mairce da Silva Aradjo, sediado na Faculdade de Formacédo de Professores (FFP) da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ).
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Para tanto, a questdo problematizadora que nos embasa nesse texto é saber: Quais

contribuicdes a escrita narrativa traz para a tessitura de uma epistemologia da formacéo na docéncia
universitaria? Desta forma, tomamos a epistemologia como um conceito que implica conhecer o
conhecimento, ou seja, realizar uma compreensao e interpretacédo das experiéncias de trés professores
formadores na e para formacéo docente realizadas em contextos diferentes em Caxias-MA.

Para ajudar no processo de responder a questdo norteadora da discusséo, tecemos 0s seguintes
objetivos deste artigo, através dos quais buscamos: compreender como se tece uma epistemologia da
formac&o por meio da escrita narrativa nos cursos de licenciaturas, bem como refletir acerca das
contribuicdes que as narrativas de formacéo inicial docente trazem no processo de aprender e ensinar
no Ensino Superior. Assim evidenciamos a epistemologia da formagdo como necessaria na profissdo
docente, através da qual deve ser revisitada frequentemente pelos profissionais que sdo responsaveis
pela formacéo de professores.

A0 pensar por esse prisma, evidenciamos uma concep¢édo de formagdo com a qual embasamos
esse texto, pautados pela abordagem da pesquisa narrativa (auto)biografica com a qual defendemos e
acreditamos, ou seja, compreendemos a “[...] formag¢ao como um movimento constante e continuo de
construcado e reconstrucao da aprendizagem pessoal e profissional, envolvendo saberes, experiéncias
e praticas” (SOUZA, 2010, p. 158).

Como perspectiva tedricoepistemoldgica nos fundamentamos em autores do campo da
abordagem narrativa (auto)biografica pelos postulados de: Josso (2010), Dominicé (2012), Braganca
(2012, 2018), Passeggi (2011), Zabalza (2004), Morin (2013), Santos (2010), entre outros.

Embora algumas vezes nesse texto tomamaos as discussdes de forma plural em relacdo a que
defendemos como uma tessitura epistemoldgica do saber e do conhecimento cientifico dando
primazia para as narrativas escritas construidas pelos estudantes dos cursos de licenciaturas os quais
atuamos, refletimos com particular interesse 0s nossos escritos para o curso de Pedagogia, em que
temos exercido a docéncia na maior parte de nossas experiéncias profissionais nas universidades. Por
vezes também, aludimos ao cotidiano escolar, trazendo reflexdes que possam ser ampliadas por
professores atuantes nesse contexto como sujeitos produtores de conhecimento cientifico, mediado

pela construcdo narrativa de suas experiéncias de carater (auto)biogréfico.

Critica Educativa (Sorocaba/SP), v. 8, N.2, 2022, p. 1-19 — Dossié Modos de Narrar a Vida
Disponivel em: https://www.criticaeducativa.ufscar.br



2. Atessitura de uma epistemologia formadora mediada pela escrita narrativa na docéncia

universitaria

Ao discutirmos a concepcdo de uma epistemologia da formacéo, com a qual concebemos a
formacéo de professores a que estamos engajados, comprometidos e responsaveis como professores
e pesquisadores, entendemos que ndo podemos ficar presos a determinismos e modos hegemoénicos
de producéo do saber e do conhecimento cientifico na sociedade, sem olharmos a outras tantas formas
que temos de conhecer, aprender e ensinar em partilha com outros tantos sujeitos, contextos e culturas
que vamos nos entrelacando e ampliando nossos horizontes de possibilidades.

A carreira de professores na docéncia universitaria, tem nos lancado a reflexdes desafiadoras,
amplas e ao mesmo tempo complexas de questionarmos, entre outras tantas problematizacéo, a: qual
o perfil de homem, mundo e professor que queremos formar? E para qual tempo, situacao, cultura e
sociedade formamos esse professor? Que desafios poderiam enfrentar os professores que formamos
diante de suas experiéncias no cotidiano profissional?

Enfim, essas e outras tantas, sdo algumas indagacdes que perpassam nossas reflexdes
cotidianas como professores, pesquisadores e intelectuais comprometidos e responsaveis com uma
formacdo que possa mobilizar saberes e praticas articuladas com as demandas e mudangas operantes
no meio em que vivemos, mas a0 mesmo tempo, que possa situar processos reflexivos no sentido de
impulsionar os proprios sujeitos, em modos outros de se perceberem e compreenderem o potencial
transformador que podera gerar, por exemplo, por meio das narrativas escritas de formacao.

Assim, “[...] quando ele (o sujeito) é convidado, como na abordagem da biografia educativa,
a fazer uma narrativa, a reflexdo que ele propde enquanto sua formacéo vai enriquecer a maneira de
pensar a formagdo” (DOMINICE, 2012, p. 29).

Para além de uma perspectiva de construcdo do conhecimento cientifico que seja pautada por
uma racionalidade teécnica e forjada nos moldes de um paradigma positivista, pensamos e defendemos
uma ciéncia outra que possa ser tecida numa pluralidade de saberes, experiéncias e conhecimentos
que dialogue com a incerteza, que se consolide no campo das possibilidades, sendo produzido no
cotidiano praticado pelos sujeitos a partir do que emergem em seus contextos pessoais, formativos,

culturais, profissionais e de outras instancias.
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As escritas narrativas na formacao universitaria, séo, portanto, um dispositivo que temos dado

primazia nos processos de aprendizagens aliando a pesquisa e formacdo de modo articulado, sem uma
separabilidade, pois, enquanto estamos formando professores, também estamos nos formando e
(auto)formando, e nessa composicdo formativa, vamos também construindo espacostempos e modos
de pesquisas em didlogo com o0s sujeitos que conosco partilham suas narrativas e reflexdes,
entendimentos e aprendizagem que dela emana, dai a ideia de pesquisaformacéo.

Por isso, concebemos a escrita como préaticas de formacéo, transformacéo e emancipacgéo das
consciéncias na docéncia universitéaria, o que nos pde a pensar na potencialidade desse dispositivo,
tendo em vista que “[...] um dos principios fundadores das escritas de si como prética de formacéo é
a dimensdo autopoiética da reflexao biografica. Ao narrar sua propria historia, a pessoa procura dar
sentido as suas experiéncias e, nesse percurso, constroi outra representacao de si: reinventa-se”
(PASSEGGI, 2011, p. 147).

Assim, justificamos que nossa opc¢do pelas narrativas estd na tessitura de uma “[...]
epistemologia de investigacao e formacdo que remete ao circulo virtuoso da narrativa e da escuta, da
reflexdo pessoal-coletiva e, assim, reafirmamos uma potencial contribuicdo ontoldgica, pedagdgica e
politica de pesquisaformacao narrativa (auto)biografica” (BRAGANCA, 2018, p. 76).

Acerca da pesquisaformac&o® é uma abordagem que adotamos nos principios de Josso (2010)
com a qual articulamos simultaneamente os processos de pesquisa e formacdo, mediadas pela
reflexividade (auto)biografica que fazemos dos percursos que tomamos e que se tornam um meio
privilegiado de tomada de consciéncia, transformacéo, e consequentemente, emancipacéo.

E o0 que temos feito como professores universitarios e a0 mesmo tempo pesquisadores,
tecemos outras tantas epistemologias por meio da pesquisaformacéo trazendo a centralidade das
narrativas (auto)biograficas que se consolidam por meio de diferentes perspectivas em nossa préatica
docente: seja como diarios narrativos produzidos pelos estudantes dos cursos de licenciaturas, dos

quais também sdo participantes das pesquisas que realizamos, bem como outros modos de expressao

% Vale ressaltar que os principios da pesquisaformacédo nasceram no inicio da década de 1980 no bojo das experiéncias e
reflexdes tecidas por Gaston Pineau, Pierre Dominicé, Matthias Finger e Marie Cristine Josso na formacdo de adultos
mediados por estes que foram idealizadores da corrente das histdrias de vida em formacao de adultos como aponta
Abrah&o (2016).
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narrativa que se da em diferentes linguagens (imagéticas, pictoricas, orais, sonoras, musicais,
gestuais, entre outras).

Assim, muitos sdo os desafios, incertezas e complexidades que pairam na sociedade, na
formacdo profissional dos sujeitos no contexto universitario no qual estamos imersos e nos
agrupamentos sociais dos quais fazemos parte, entre estes a escola e a universidade que se situam
nesses contextos de entrelacamentos diversos e de construcdo de outros tantos modos de aprender,
ensinar e conhecer, 0s quais vao sendo descortinados, a medida em que as experiéncias passam a ser
materializadas e compartilhadas pelos sujeitos em diferentes instancias sociais por meio das escritas
narrativas com que sdo elaboradas em seus percursos formativos, assim se constituindo como
(auto)formacao e transformacéo.

Ja que vivemos em uma pluralidade de contextos, situacdes e num hibridismo de
acontecimentos na cultura, escola, universidade, e sociedade, acreditamos que existem diferentes
formas de racionalidade pelas quais podemos construir conhecimentos e fazé-los se tornar uma
possibilidade de transformacdo, seja da formacdo, como das préaticas cotidianas e da existéncia dos
sujeitos no meio em que vivem.

Diante das conturbadas mudancas na sociedade ao longo do tempo, em se tratando de
construcdo de um estatuto epistemoldgico no campo da ciéncia, temos percebido e concordamos com
a concepgdo de que “[...] o conhecimento, em suas multiplas formas, ndo estd equitativamente
distribuido na sociedade e tende a estar tanto menos quanto maior € o privilégio epistemologico”
(SANTOS, 2010, p. 137).

As narrativas (auto)biograficas apresentam uma legitimidade de producéo de conhecimentos,
saberes e experiéncias que sdo evocadas e produzidas pelos sujeitos, fruto das implicacdes que 0s
afetam e os movem a narrar por escrito a multiplicidade de acontecimentos os quais lhes parecem
mais significativos para emergir em seus registros, € também fruto das marcas que deixaram em cada
um. Dai a potencialidade como uma epistemologia formadora, ja que revela inUmeros conceitos,
entendimentos, reflexdes e conhecimentos que séo tecidos pelos préprios sujeitos, ultrapassando,
assim, a quaisquer tipos de imposicdes curriculares tedricas e prescritivas que venham de cima para

baixa, mas ao contrario, emerge de si e de sua experiéncia formativa.
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Nesse sentido, escrever sobre si narrativamente, no processo de uma experiéncia em

formacdo, como tdo bem salientou Passeggi (2011, p. 148) nos leva a situar que “[...] a cada nova
versdo da histéria, a experiéncia é ressignificada, razdo estimulante para a pesquisa educacional, pois
nos conduz a buscar as relagbes entre viver e narrar, acdo e reflexdo, narrativa, linguagem,
reflexividade autobiografica e consciéncia historica”.

Importa pensarmos na tessitura de uma epistemologia outra que comunga com a realidade
circundante, atenda as necessidades emergentes e se paute pelas dimensdes ndo apenas cognoscitivas
e atreladas ao aprender e ensinar, no caso da docéncia e formacéo de professores, mas que valorize a
diversidade, a pluriculturalidade, as sensibilidades, o lado artistico e estéticos e as mudltiplas
dimensoes e contextos de conhecimentos e saberes que povoam o universo dos sujeitos e que possam
surgir outros mais na vida, formacao e desenvolvimento profissional do professor, que também é uma
pessoa.

Urge, entdo, recuperarmos a ideia da indissociabilidade entre pessoa e profissional a que nos
é cara no pensamento de Anténio Ndovoa (2009) segundo o qual nos abrilhanta e nos impulsiona a
reconhecer a elaboracao de:

[...] uma teoria da pessoalidade que se inscreve no interior de uma teoria da
profissionalidade. Trata-se de construir um conhecimento pessoal (um auto-conhecimento)
no interior do conhecimento profissional e de captar o sentido de uma profissdo que néo cabe

apenas numa matriz técnica ou cientifica. Toca-se aqui em qualquer coisa de indefinivel, mas
que esta no cerne da identidade docente (NOVOA, 2009, p. 21. Grifos do autor).

Acreditamos que essa teoria da pessoalidade com a qual evidencia Névoa (2009) na citacao
acima, poderia ser provocada ainda no processo de formagé&o inicial docente, com o0 uso de escritas
narrativas construidas pelos proprios sujeitos, para se perceberem diante de si proprios, com as
reflexdes que tecem, com 0 que conseguiram captar, compreender e interpretar dos percursos 0s quais
se engajaram, e como se veem no momento da narracao e da leitura que faz do que narrou evocada
pela narrativa (auto)biogréafica que faz/fez.

Diante do exposto, ressaltamos que “[...] a formacdo seria produzida no curso da historia de
uma vida e se tornaria seu ponto culminante no momento de seu relato. Em outros termos, a formacéo
se daria a conhecer na historia biografica, considerada a0 mesmo tempo como processo e como
produto” (DOMINICE, 2012, p. 26-27).
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Nesse sentido, precisamos compreender o que é conhecimento, qual sua contribuicdo e

validade para o entorno que nos cerca e que sejam fonte de emancipacéo para os sujeitos envolvidos
no processo formativo e da aprendizagem que possa construir em diferentes perspectivas, contextos
e situacdes.

Por isso, enquanto professores formadores de professores e pesquisadores acreditamos que se
torna crucial trazer as narrativas nos processos de formacao docente, como uma possibilidade para
que 0 proprio sujeito possa se perceber, a partir das narrativas que produz, aliando os percursos que
tece a sua volta, e como reflete tudo isso, e o que lhe atravessa no momento da narracéo, fruto do que
pensa e idealiza, e que se reverbera no escrito, impulsionando possibilidades de mudancas, dando
outros tantos sentidos aos itinerarios trilhados e aos que possam desbravar em sua trajetdria formativa,
e futuramente, no campo profissional.

Mediados por essa reflexdo ¢ que faz sentido aludirmos a ideia de que “[...] conhecer as
circunstancias e condicGes particulares em que se produz o conhecimento é fundamental para poder
aferir a diferen¢a que esse conhecimento faz” (SANTOS, 2010, p. 147), o que por meio das narrativas,
encontramos um cenadrio fértil de producéao de sentidos, conhecimentos e saberes que sdo evocados e
produzidos pelos sujeitos mediatizados pela memdria que passam a registrar em sua escrita narrativa
(auto)biografica, com as interpretacdes que vao fazendo de todo 0 movimento que tece em sua vida,
formacdo e profisséo.

InterpretacOes narrativas estas, que representam uma legitimidade criadora, criativa e singular
em que é possivel pensarmos as narrativas produzidas por futuros professores em formacao ou para
0s que estdo atuando profissionalmente, como uma possibilidade tangivel e concreta de produzirmos
uma infinidade de conhecimentos que nos ddo a dizer sobre muitas coisas, envolvendo: o
conhecimento de si, do que reflete, entende, critica, idealiza e outros tantos aspectos que perpassam
a sua existéncia por onde transita. Afinal de contas:

A narrativa provoca mudancgas na forma como as pessoas compreendem a si proprias e aos
outros. Tomando-se distincia do momento de sua producdo, é possivel, ao “ouvir” a si
mesmo ou ao “ler” seu escrito, que o produtor da narrativa seja capaz, inclusive, de ir
teorizando a proépria experiéncia. Este pode ser um processo profundamente emancipatorio

em que o sujeito aprende a produzir sua propria formacédo, auto-determinando a sua trajetéria
(CUNHA, 2010, p. 201).
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Notamos, entdo, que é através da narrativa que o sujeito consegue perceber as multiplas

nuances que atravessa o seu cotidiano e que pode lhe trazer muitas formas de afetacdo para poder
narrar o que narra. Além do mais, pensar a narrativa como dimensédo de constitui¢do da experiéncia
do sujeito € também situarmos sua potencialidade como uma via substancial de construcdo de uma
epistemologia da formagao que ¢é praticada e tecida pelo proprio sujeito ao “se ver diante do espelho”
0 que fez, o que pensou quando fez determinada coisa, quais experiéncias praticou e o que Ihe trouxe
nesses movimentos formativos ao longo da vida, que se da ao parar para pensar e registrar por escrito
0 que esta pensando.

Mas o que queremos esclarecer, € a possibilidade de construcdo de outras tantas formas que
sdo validas e legitimas de producdo de conhecimentos que sdo também cientificas e que, infelizmente,
sdo invisibilizadas por perspectivas hegemonicas no meio em que vivemos, por “ditar as regras do
jogo” em matéria de conceber o que ¢ valido ou ndo em termos de conhecimento cientifico, e que,
aqui buscamos problematizar tomando por principio uma outra perspectiva emancipatoria de
construcao de saberes e conhecimentos na sociedade, trazendo as narrativas (auto)biograficas como
dispositivos teoricometodoldgicos e epistemopoliticos desencadeadoras dessa epistemologia da
formacdo com a qual estamos defendendo e utilizando na pedagogia universitaria.

A narrativa (auto)biografica, portanto, € um dispositivo que defendemos como perspectiva
potencial de transformacéo e construcdo da experiéncia formativa em gue se atualizam e se tece uma
infinidade de saberes e conhecimentos pertinentes e relevantes para 0s processos emancipatérios dos

sujeitos envolvidos na tessitura da vida, da epistemologia da formacdo e profisséo.

3. As narrativas da pesquisaformacao no contexto universitario: desdobramentos
No contexto da pesquisaformacéo narrativa (auto)biogréafica em educacéo pela qual temos
dado primazia como abordagem que desenvolvemos em nossa profissdo e como intelectuais
pesquisadores, refletimos que esta se torna mais do que crucial na producdo do conhecimento
cientifico na sociedade atualmente, sobretudo, porque perspectiva uma incursdo pela subjetividade e
0s aspectos singulares da vida, formacgdo e profissdo tecida pelos sujeitos, mostrando a sua

potencialidade enriquecedora, formadora e transformadora.
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H4&, portanto, uma diferenca de esquemas e modelos classicos de produzir conhecimentos

como preconizam outras correntes epistemologicas, em relacdo ao que desenvolvemos no contexto
da pesquisaformacéo, qual seja, a de que:
No modelo classico, os objetos de pesquisa tém em vista resultados que otimizem a acéo
educativa, independente de quem refletiu sobre ela. Na pesquisa-formacéo, ao contrério, se
sobressaem as praticas ndo-instituidas e as aprendizagens experienciais. Sdo elas que se

constituem objetos de investigacdo com amplas aberturas para as aprendizagens ndo formais
e informais (PASSEGGI; SOUZA, 2017, p. 14).

Nesse sentido, valorizamos as experiéncias cotidianas ou muitas vezes, o que € invisivel em
muitas correntes cientificas, e que para nds tem muito mais valor como dimensdo legitimadora de
construgdo de conhecimento cientifico: as narrativas (auto)biograficas dos sujeitos produzidas no seu
cotidiano de vida, experiéncia e formacao.

A construcdo do conhecimento cientifico que se da de diferentes formas e modos, depende
muito do olhar, legitimidade e respeito com que concebe o pesquisador, a comunidade cientifica da
qual faz parte e os aspectos metodoldgicos, tedrico-conceituais e epistemoldgicos implicados na
producdo e compreensio do saber e conhecimento a que esta a produzir. E uma confluéncia de fatores,
dimensoes e articulacbes diversas que alia em uma perspectiva tridimensional: a teoria, a empiria e a
metodologia.

Nesse sentido, cabe salientar as contundentes contribui¢es que nos faz pensar Edgar Morin
(2013) na obra A via para o futuro da humanidade, acerca do que é pertinente ou ndo em matéria de
conhecimento, em que o autor declara que:

Um conhecimento ndo é mais pertinente porque contém um namero maior de informacGes,
ou porque é organizado da forma mais rigorosa possivel sob uma forma matematica; ele é

pertinente se souber situar-se em seu contexto, e mais além, no conjunto ao qual esta
vinculado (MORIN, 2013, p. 197).

Situamos, entéo, a centralidade das escritas narrativas (auto)biograficas como dispositivos de
producdo de sentidos, saberes e conhecimentos que se consolidam em meios potenciais de tessitura
da formacdo e aprendizagem experiencial do sujeito, e se constitui de uma legitimidade cientifica da
qual tem importantes contribuicdes no processo de formacdo de professores, como temos

desenvolvido em nossa pratica de professores formadores.
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A perspectiva pela qual vem se consolidando a nossa préatica pedagogica como professores

nos cursos de licenciaturas no Ensino Superior, dando primazia para o curso de Pedagogia, pelo fato
de termos formacé&o inicial neste curso, por compartilharmos os processos de pesquisa em sua maioria
com estudantes e professores com essa formacgdo, tem nos trazido eminentes contribui¢des para
ampliarmos nossos saberes, conhecimentos e experiéncias de diferentes ordens, dimensdes e aspectos
na tessitura de uma ciéncia outra contra hegemonica, relevante, consistente e diversa.

E que ciéncia outra contra hegemonica é essa a que estamos a defender e a exercer em nosso
desenvolvimento profissional na formacéo de professores em contexto universitario?

Estamos a falar das escritas narrativas (auto)biograficas que trazem o sujeito em sua
subjetividade, constituida de uma carga emocional, aliando o mundo das representacdes e as afetacoes
que se consolidam no plano intersubjetivo e que emergem quando o sujeito passa a tomar consciéncia
dos percursos trilhados, ganhando na narrativa escrita a consolidagdo e constituicao de saberes através
de tessituras reflexivas, transformadoras e emancipatdrias.

Sabem por que o universo pessoal do sujeito nos interessa tanto como professores e
pesquisadores? Porque, pensando como Goodson (2019) sdo nas narrativas micropoliticas da vida
que emergem outros tantos contextos de compreensdes, entendimentos e mudancas que sao revelados
pelos sujeitos. Além do mais, por meio das narrativas, as pessoas conseguem enxergar outras tantas
possibilidades que outrora ndo estavam visiveis para si, passando, entdo, a se transformar quando
praticam uma reflexividade (auto)biografica propiciada pela tomada de consciéncia que tem.

Afinal de contas, como nos provoca a refletir o pensador inglés Ivor Goodson (2019, p. 120)
em Curriculo, narrativa pessoal e futuro social, “[...] de fato, estamos entrando em um periodo de
tipos particulares de narrativa; narrativa de vida e narrativas em pequena escala [...]”, razdo pela qual,
ainda em dialogo com esse autor, enfrentamos no século XX o colapso das grandes narrativas, e que,
portanto, ndo nos deu possibilidades de impulsionar mudancgas substanciais na vida, formacéo
humana e profissional das pessoas e na sociedade.

Nesta perspectiva, acreditamos ser importante questionarmos ainda: e como tem se
configurado essa dimensdo potencial das narrativas na pedagogia universitaria? De que forma temos
olhado as produces narrativas dos estudantes no processo de formacao inicial no curso de Pedagogia

e em outras licenciaturas na formacdo para a docéncia?
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Temos trabalhado com diferentes recursos e dispositivos metodolédgicos de construgdo de

sentidos e reflex6es que se materializam por meio das escritas narrativas com que o0s estudantes
elaboram em diérios narrativos, por exemplo, além de percebermos outras linguagens manifestadas
pelos sujeitos, que validam possibilidades outras de apreenséo da realidade, ainda nos possibilita
compreender o que fora dito e o0 que ndo foi dito durante o processo formativo.

Esses aspectos de linguagens ndo explicitadas em termos do que poderiam figurar nas escritas
narrativas ou orais, acabam se revelando de outros modos, mostrando-se, entdo, como dimensodes de
producdo de sensibilidades, e, portanto, de conhecimentos e saberes que fazem muito sentido para
quem esta a expressar e a refletir acerca das acbes cotidianas, como para nos professores
pesquisadores que estamos juntos produzindo essas outras formas de entender, compreender e
apreender diferentes modos de aprendizagem, formacao e tessitura do conhecimento cientifico na
formacdo inicial.

Alguns aspectos séo evidenciados pelos estudantes no processo de formacgéo inicial, que
ultrapassa o campo da linguagem expressa para além do prescrito ou oral, pode se revelar por meio:
de pausas durante nossas conversas, de gestos e comportamentos que muitas vezes dizem muito mais
do que qualquer palavra, de um compartilhar de experiéncias com seus pares ou outras pessoas, as
quais podemos estar juntos nesse processo ou ndo, como também estar a observar “de fora”, sem que
muitas vezes os estudantes consigam nos perceber, e que encontramos um cenario de producédo e
composicao de suas outras experiéncias formativas da aprendizagem no curso, entre outras inimeras
possibilidades e dispositivos.

Como se trata de uma pesquisaformacao a que estamos continuamente produzindo e refletindo
em dialogo com os sujeitos com os quais nos relacionamos no cotidiano da formacdo, seja na
universidade com os estudantes nos cursos de licenciaturas, como no cotidiano das escolas, a
proposito dos professores no desenvolvimento profissional da docéncia, estamos aprendendo e
construindo uma pluralidade de outros tantos saberes que mostram-se pelas escritas narrativas, a sua
riqueza teoricaepistemoldgica, cientifica, pedagbgica e formadora, e com a qual vamos dando
pertinéncia e densidade cientifica.

Os dialogos sdo, portanto, outro dispositivo que nos ampliam outros horizontes de

possibilidades te tessituras de saberes, conhecimentos e experiéncias, ja que vamos registrando
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narrativamente, o que nos toca, mobiliza e nos afeta em um jogo de reflexdes que tanto pode fazer
sentido para nés enquanto professores pesquisadores formadores, quanto para os estudantes ou
professores com quem dialogamos, se tornando, a conversacao, um recurso também privilegiado de
compreensdo e feitura de sentidos os quais ndo estdo dados, mas que vamos compondo
polifonicamente de forma plural. Nesse sentido, cabe salientar que:
[...] aconstrugdo do conhecimento sobre 0 mundo, a vida e a formagéo se afirma no encontro
e no didlogo com o outro e nas possibilidades que esse encontro gera quanto ao ensinar, ao

aprender e, especialmente, no transformar de si mesmo, do outro e do mundo, em partilha
(BRAGANGCA, 2012, p. 192).

Quanto ao diario narrativo, que ¢ um dispositivo metodolégico, avaliativo e formativo que
temos privilegiado no contexto da formacao universitaria, tem se mostrado como um “divisor de
aguas” tanto na vida dos estudantes no processo de formagéo inicial, como para nds professores
formadores e pesquisadores, em se tratando de trazer outros elementos de compreensdo e
entendimento pelo olhar do préoprio estudante o que ele estd entendendo ou ndo do que estamos
realizando, bem como alude as experiéncias cotidianas de sua vida, do que é em relag&o ao seu perfil
e trajetdrias percorridas ao longo de sua vida, etc.

Assim, temos percebido que “[...] o diario aparece como um recurso privilegiado para refletir
como cada aluno vai construindo seu conhecimento disciplinar, tanto em sua dimenséo conceitual
como no que se refere a dimensao atitudinal e a “visdo” geral dos temas que acaba configurando em
sua mente” (ZABALZA, 2004, p. 24. Grifos do autor)

Desta forma, temos utilizado o diario narrativo como recurso metodoldgico e de avalia¢do do
processo de ensino e aprendizagem, para mediar a construcdo e elaboragdo do conhecimento e a
consolidacéo e materializacdo de uma das notas nas disciplinas que ministramos, mas ndo somente
iSso, portanto, acreditamos ser um meio fundamental de construgdo de saberes, conhecimentos e
experiéncias formadoras que aliam o mundo pessoal, sensivel, cognitivo e pedagdgico, entre outras
dimensbes muitas das vezes percebidas pelos estudantes e ndo vistas por nés, o que acaba nos
ajudando de maneira crucial na conducdo de nossa didatica, e nos fazendo enxergar a nds proprios
através das leituras que fazemos das narrativas que o0s estudantes produzem em seus diarios.

As escritas narrativas nos diarios dos estudantes de pedagogia na docéncia universitaria e nos
outros cursos de formacao de professores trazem muito mais que conhecimentos, revelam muito de
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si, como pensam, 0 que sentem, fazem (auto)avaliacdo e ddo pistas para, como professores
formadores, redirecionar nossos caminhos e (e)elaborar os saberes de nossa pratica pedagdgica.

No entanto, escrever narrativamente ndo é uma tarefa facil, pois como vimos, 0s estudantes
tiveram algumas dificuldades, além daqueles que ndo conseguiram aprender como puderam narrar
suas experiéncias formativas, desenvolvendo uma escrita demasiadamente prescritiva, 0 que ja fugia
dos principios de uma pedagogia narrativa a que compreendemos e, por isso, também construimos
um diario nosso, em que passamos também a registar nossas aprendizagens formativas cotidianas, e
passamos a ler para eles e com eles no contexto dos encontros em que estavamos a produzir.

Ressaltamos a potencialidade dos diarios narrativos em que os estudantes e professores
constroem suas aprendizagens na tessitura de uma narrativa (auto)biografica, pois, € um dispositivo

que tem transformado nossas praticas de ensino, avaliativas e de aprendizagem. Por isso, refletimos:

A narrativa escrita constitui um suporte particularmente adequado para a pesquisa
dos processos de formacao e de conhecimento, porque da acesso tanto as partes que
a compdem como a um conjunto a que foi atribuido um titulo. Além disso, porque
contém simultaneamente o fatual e o pré-interpretado (JOSSO, 2010, p. 215)

Diante do exposto, consideramos a pertinéncia e validade epistemoldgica das narrativas da
pesquisaformacdo como um recurso privilegiado de transformacédo e tessitura emancipatoria dos
sujeitos nos processos formativos, se tornando, portanto, fundamental para a melhoria da formacéo,
da aprendizagem e de um universo rico de construcdo de conhecimentos em que aprendemos
juntamente com os estudantes e partilhamos davidas, incertezas, provocacOes refletivas e outras
tantas dimensdes que emergem na escrita narrativa e da leitura que fazemos coletivamente no
contexto da sala de aula, nas disciplinas em que ministramos na pedagogia universitaria.

Nesse sentido, corroboramos com ideia de um conhecimento-emancipagédo a que nos traz
Boaventura Santos (2010), na valorizacdo do que é produzido no cotidiano pelos sujeitos como um
processo de (re)invencgdo de tantos outros saberes e conhecimentos possiveis e substanciais em suas
praticas na tessitura de uma emancipagdo social que democraticamente vai se compondo em
articulacdo com variados sujeitos, em diferentes espacostempos ndo s6 nos intramuros institucionais

de formagé&o (no caso da universidade) e desenvolvimento profissional (no caso da escola), mas outros
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que véo surgindo e que se tornam referéncias mobilizadoras de reflexdes e transformacoes de si, do

aprender e ensinar, se (auto)formar e se reverberam em dimensdes da vida, profissdo e formacao.

4. Aberturas e sendas em emergéncia da narratividade: algumas consideracoes

Outras racionalidades sdo necessarias tecermos e mobilizarmos em vista da epistemologia da
formacéo e do cotidiano profissional, as quais precisam ser trabalhadas desde a formacéo inicial de
professores, para que diminuam os impactos ou muitas vezes o “choque de realidade” com que
enfrentam os futuros docentes no periodo de transicéo da universidade a escola.

As escritas narrativas, representam uma via concreta e palpavel de possibilitar o encontro
consigo e com o outro no processo de formacdo de professores mediado pela reflexividade a que os
sujeitos possam produzir, impulsionando a tomada de consciéncia de seus saberes, fazeres e pensares,
tanto os que sdo empreendidos no decurso de sua existéncia, como 0s que emergem em outras tantas
possibilidades criativas, criadoras e de subjetividades que vdo compondo suas identidades em
diferentes momentos de sua vida, formacdo e que poderdo acompanhéa-los de forma transformadora
no seu desenvolvimento profissional.

A elaboracdo dos diarios narrativos, por exemplo, que temos utilizado como dispositivo
metodoldgico de ensino, pesquisa e formacdo na formacdo de professores e nos processos de
pesquisaformacéao atestam a legitimidade de uma tessitura epistemoldgica na pedagogia universitaria
com a primazia de uma linguagem outra para além de uma racionalidade meramente técnica e
estanque, mas pelo contrério, se tece por meio das narrativas (auto)biograficas que dao vida, cor,
brilho e sentido as experiéncias que estdo galgando tanto os sujeitos a que estdo narrando o seu
cotidiano, quanto para nds professores pesquisadores, que também mergulhamos nessa composicao
de narrativas acerca do vivido e praticando, mostrando, assim, a sua potencialidade enriquecedora.

Defendemos, portanto, uma pedagogia universitaria baseada na narratividade do cotidiano
(per)formativo dos sujeitos em processo de formacéo, uma vez que por meio do escrito, vao dando
forma a si préprios e descortinando um horizonte de possibilidades implicando na construgdo de
saberes, conhecimentos e aprendizagens das mais diferentes formas e modos, 0s quais sao descobertos
por meio da atividade de narrar, que nesse exercicio, vdo permitindo uma tomada de consciéncia do

vivido e experienciado em multiplos contextos e espacostempos e que estdo por vir.
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As escritas narrativas ou que emergem em outros dispositivos representam uma

potencialidade formadora de transformacdes plausiveis para 0s sujeitos que a praticam, e para quem
a |é e reflete junto com o registro narrado, como temos feito como professores formadores.

Tornar a narrativa (auto)biogréfica um meio privilegiado de producdo de saberes,
conhecimentos e experiéncias, € pois, um dos maiores desafios do processo de formacdo de
professores no contexto atual, e com o qual agregaria muito mais valor quando a ela pudéssemos
recorrer, gerando, assim uma potencialidade, tessitura epistemoldgica e densidade
teoricometodoldgica crucial baseada em uma racionalidade sensivel que consideramos fundamental
a emancipacdo das consciéncias na sociedade que temos e que queremos, construida
democraticamente por quem acredita na possibilidade de mudancas pelas escritas de si na formacéo

para a docéncia.
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