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Introducao

E desnecessario apresentar longamente a evidente importancia de Saviani na
educacdo e na pesquisa em educacdo no cenario brasileiro atual, pois isso é
reconhecido até mesmo por muitos dos que com ele nao compartilham do

“Professor Emérito da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Pesquisador Emérito do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), Professor Titular Colaborador Pleno do
Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da UNICAMP e Coordenador Geral do Grupo Nacional de Estudos
e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagio no Brasil” (HISTEDBR). E-mail: dermevalsaviani@yahoo.com.br.
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orientador de mestrado de Mario Mariano Ruiz Cardoso. E-mail: marcosfranciscomartins@gmail.com.
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materialismo historico-dialético como paradigma teérico-metodologico. Presenca
constante nas discussoes, nas formulacdes e nas bibliografias dos cursos de
licenciatura nas ultimas décadas, tornou-se uma das maiores referéncias da
educacao critica! em nosso Pais.

Saviani foi entrevistado em 18 de novembro de 2013, na Faculdade de
Educacao da Unicamp (Universidade Estadual de Campinas), na oportunidade do
desenvolvimento da dissertacao intitulada "Catarse e educacao: contribuicoes de
Gramsci e o significado na Pedagogia Historico-Critica", defendida em 2014 no
ambito do PPGEd (Programa de Mestrado em Educacdo da UFSCar-Campus
Sorocaba) pelo entdo mestrando Mario Mariano Ruiz Cardoso, que foi orientado
por Marcos Francisco Martins. Ambos assumiram o papel de entrevistadores e a
integra do didlogo que mantiveram com Saviani encontra-se aqui publicada, com
alguns ajustes editoriais para adequar a linguagem oral a escrita.

A Pedagogia Historico-Critica, que tem entre seus principais formuladores
justamente Saviani, encontra-se em processo de formulagao?, de defini¢cao de seus
contornos e de avaliacao das experiéncias realizadas em algumas redes de ensino,
sobretudo, em se tratando do método empregado. Todavia, do acimulo que se tem
até o momento, ha alguns consensos, como € o caso de identificar a catarse como o
"[...] ponto culminante do processo pedagbgico, quando ocorre a efetiva
incorporacdo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos de transformacao social” (SAVIANI, 2012, p. 9), do que resulta na “[...]
passagem da sincrese a sintese” (SAVIANI, 1988, p. 82). Eis o ponto fulcral para
que a consciéncia, reelaborada criticamente, possa ascender do senso comum a
reflexao filosofica e, assim, se revelar na pratica social com outra qualidade, como
guia de acoes transformadoras dos individuos, grupos e classes sociais, com vistas
a superar, em favor dos subalternos, as relacdes sociais de tipo capitalista,
marcadas pela alienacao e exploracao.

Essa nocao do conceito de catarse é originaria do legado de Gramsci, o
comunista revolucionario da Sardenha que atualizou os marxismos, sobretudo,
com o conceito de préaxis, ou melhor, com a concepcao de filosofia da praxis,
sustentada na categoria de classe. E ao assim proceder, respondeu, a0 mesmo
tempo, as visdes idealistas de alguns marxistas e aos economicismos e
mecanicismos de outros, forjando um arcabouco tedrico-metodolégico adequado

1 Segundo o proprio Saviani, entende-se por critica uma teoria educacional que tem "[...] consciéncia dos
condicionantes histdrico-sociais da educacdo [...] é prdprio da consciéncia critica saber-se condicionada,
determinada objetivamente, materialmente, ao passo que a consciéncia ingénua é aquela que nio se sabe
condicionada, mas, [...] acredita-se superior aos fatos [e] capaz de determina-los por si mesma" (SAVIANI,
2013, p. 229). Assim entendida, ela “[...] s6 pode ser formulada do ponto de vista dos interesses dominados”
(SAVIANI, 1988, p. 9), uma vez que o processo educativo deve constituir-se como passagem da desigualdade a
igualdade (Idem, 2013, p. 237).

2 Apesar da reconhecida contribui¢io de Saviani para a formulacdo da PHC, tal processo tem se caracterizado
como uma construgao coletiva. No intuito de explicitar essa dimensao coletiva, foi ministrada pela Faculdade
de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas no segundo semestre de 2012 a disciplina Pedagogia
Historico-Critica: uma construcdo coletiva. A disciplina teve a participacdo de diferentes pesquisadores que
tém contribuido para a formulacdo da PHC nas suas diferentes dimensoes (filosofica, psicologica, politica,
ética, didatica, etc.). Os videos das aulas dessa disciplina podem ser assistidos no link:
https://www.fe.unicamp.br/ead/fe/2012_2Sem_FE193_B.html
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ao conhecimento das "sociedades ocidentais" e admitido como referéncia para as
acgoes de superacao das relagoes sociais nelas presentes, em busca da construcao de
outra civilizacdo, o socialismo.

Ao tomar como objetivo geral da entrevista conhecer a concep¢ao de Saviani
sobre a catarse e sobre como ele a articula no interior da Pedagogia Histérico-
Critica, os entrevistadores realizaram um longo didlogo com o entrevistado:
aproximadamente 4h30 de conversa, que ocuparam mais de 50 péaginas
transcritas. Em particular, procurou-se saber sobre:

e aorigem do conceito de catarse;
¢ o sentido em que ele é empregado na Pedagogia Historico-Critica;

e as contribuicoes de alguns dos principais elaboradores do conceito de
catarse para o atual estagio de formulacdo da Pedagogia Historico-
Critica, entre os quais Aristoteles, Gramsci, Vygotski e Lukacs;

e a relevancia do conceito de habitus de Bourdieu para a compreensao
da catarse como "segunda natureza", uma concepcao gramsciana (cf.
SAVIANI, 1994);

e a centralidade do conceito de catarse no método da Pedagogia
Histérico-Critica.

Como todo didlogo, a entrevista, vez por outra, enveredou por outros
assuntos, obviamente, mas foi mantida na integra. A edicdo que estd aqui
apresentada e que foi revista pelo Saviani tomou como referéncia os pontos que se
acredita mais centrais para a compreensao do que foi discutido.

A proposito da edicao, quando se apresentam colchetes entremeados de trés
pontos ("[...]"), significa que o didlogo foi cortado, o que pouquissimo ocorreu;
quando ha termos ou frases entre colchetes, indica que um acréscimo foi feito
pelos editores, apds a entrevista. As reticéncias ("...") expressam apenas pausas na
fala. Além disso, foram acrescentadas pelos editores algumas referéncias a textos
que se tornaram mais centrais nas entrevistas, os quais sao apresentados em notas
de rodapé.

Acredita-se que a publicacdo desta entrevista é significativa aqueles que se
interessam pelo legado tedrico-metodologico gramsciano, uma vez que a catarse
dele faz parte como um conceito dos mais interessantes. Além disso, ela pode ser
material de referéncia aos estudiosos da educacao que se orientam pelo paradigma
materialista historico-dialético. Todavia, em particular, dada a clareza com que as
questoes foram respondidas e debatidas, a leitura desta publicacao é fortemente
recomendavel aqueles que estudam e que assumem a Pedagogia Histérico-Critica
como referéncia ao trabalho educativo e, também, aos que, em geral, pretendem
produzir uma pedagogia verdadeiramente critica no contexto do atual estagio de
desenvolvimento das relacoes sociais no capitalismo hodierno. Eis a entrevista!
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Mario: Podemos comecar, professor Dermeval, perguntando o que vocé entende
por catarse?

Saviani: Bem, quando eu tive acesso ao conceito de catarse formulado por
Gramsci, a ideia prévia que eu tinha de catarse é aquela, de certo modo, de senso
comum, aquela ideia corrente de catarse, de efeito catartico que nés conhecemos,
basicamente, a partir da experiéncia artistica. O fato de vocé assistir a uma peca de
teatro ou assistir a um show de mausica... e quando termina o espetaculo ha aquela
espécie de euforia, de sensacao de alivio, de sensacdo de bem-estar que aquela
representacao provocou. Eu me lembro que, de modo especial no periodo da
ditadura surgiu a musica de protesto e houve as pecas teatrais de critica... critica
social. Alias, antes da ditadura ja as musicas de protesto vinham no sentido
daquela mobilizacio do pais na linha desenvolvimentista, nacionalista-
desenvolvimentista [...].

Entao noés tivemos, 1a na segunda metade da década de 50, inclusive, os
movimentos de educagdo popular tanto da UNE (Unido Nacional dos Estudantes),
movimentos de cultura popular, como os movimentos de educacdo popular da
Universidade do Recife que deu origem ao movimento Paulo Freire de educacao
popular. Entdo, a UNE, por exemplo, mobilizava a musica popular [...] e é nesse
contexto também que surgiram as pecas de teatro, de critica social, de critica a
situacao do pais e de estimulo a uma luta pelo desenvolvimento do pais, pela
autonomia em relacdo ao imperialismo, mais especialmente, o imperialismo
americano.

E depois, no periodo da ditadura[...] ai o sentimento catartico se fazia mais visivel
porque nao era apenas uma mobilizacdo, mas era no contexto da repressao, da
censura[...]. Ia-se a um teatro, um show de musica popular e pela via da arte
ocorria aquela espécie de purificacdo em relacao aquele clima de repressao que se
vivia. Depois, na medida em que fui desenvolvendo a reflexdo pedagobgica, nesse
processo tive contato com o pensamento de Gramsci[...]. Entdo, no momento em
que me vi diante da questdo de formular uma proposta tedrica, de certo modo
decorrente daquela provocacdo a escola nova, feita na primeira Conferéncia
Brasileira de Educagdo, no Simpoésio “Abordagem Politica do Funcionamento
Interno da Escola de Primeiro Grau”, em que essa questao da abordagem politica
fez com que eu pensasse o que eu iria dizer naquele simpo6siol...].

E eu tinha algumas entradas para tratar do tema, mas nao tinha me definido,
ainda, por uma delas [...] eu estava nessa situacdo: iria falar num simposio
chamado “Abordagem Politica do Funcionamento Interno da Escola de Primeiro
Grau”, ao lado de mais duas colegas; e precisava pensar como € que eu
desenvolveria esse tema. E até o dia da conferéncia, eu, atravessando a cidade
(porque eu morava na zona leste e a PUC fica na zona oeste) fui pensando... e s6
me decidi, de fato, no ato. Por qué? Porque aconteceu o seguinte: esse simposio foi
programado para o primeiro dia. Era o primeiro dia da Primeira Conferéncia
Brasileira de Educacao.
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Entdo, sendo o primeiro dia[...] hd4 uma sessao de abertura, que normalmente
comeca atrasado e se alonga. Depois da sessao de abertura os inscritos se
distribuem para as atividades paralelas. A sessdo de abertura foi no TUCA, no
Teatro da Universidade Catolica, e o meu simposio estava previsto para um
daqueles auditérios do chamado prédio novo da PUC. Era um auditério para 250
lugares, que ficava no terceiro andar. Ai houve aquela avalanche de gente se
encaminhando para os auditorios. No nosso auditério nés entramos e o corredor
todo lotado. Nao cabiam as pessoas ali. Entao a organizacao foi consultada sobre a
possibilidade de mudar de local. Depois de algumas negociacoes, decidiu-se que o
nosso simposio iria para o teatro, o TUCA.

Todo aquele povo se deslocou para 14 e remontou-se a mesa para a realizacao do
simposio. Quando ndés comecamos, ja eram mais de 11 horas... ai eu olhei para
aquele povo, aquela plateia lotada, o balcao, mais gente 14 em cima naquele
balcao[...]. No TUCA cabem 1200 pessoas, entre a plateia e mais o balcao. E eu era
o altimo a falar. Quando chegou a minha vez ja era depois de meio-dia, meio-dia e
meia, hora do almoco, o pessoal com fome, cansado de todo aquele tumulto... e
pensei comigo: “se eu ndo tiver uma estratégia que chame a atencdo, o pessoal
vai se dissipar, se distrair”. E ai, olhando para aquele povo pensei: “a maioria
dessas cabecas que estao ai olhando para esta mesa tem uma visdo
escolanovista”, porque nds estdvamos em 1980 e a maioria daqueles professores
tinham se formado na década de 1960, que era o periodo em que a Escola Nova
estava no auge da sua hegemonia... entre 1950 e 1960.

No final da década de 60 comeca um refluxo com a propria ditadura e o advento da
pedagogia tecnicista, mas a forca da Pedagogia Nova ainda se fazia presente. E foi
al que resolvi centrar a exposicdo no tema questionando o grau em que a
Pedagogia Nova seria transformadora, revolucionaria, critica, tal como se
apregoava. Entdo lancei mao da metafora da curvatura da vara. Comecei ja
enunciando as trés teses e o apéndice que se referia a teoria da curvatura da vara e
fiz a exposicdo. Aquilo foi gravado e depois transcrito. E como tinhamos acabado
de fundar a revista da ANDE, no primeiro nimero, lancado em 1981, aquela
conferéncia foi estampada na forma de artigo.

Sob o impacto da exposicao na I CBE e com a divulgacao do artigo na revista,
surgiu todo um debate, a estranheza de colegas que entenderam: “sera que esta
defendendo a Pedagogia Tradicional? Entao é conservador? ” Embora na exposicao
estivesse claro e o texto deixava explicito, no final, que nao se tratava de voltar a
Pedagogia Tradicional, porque uma Pedagogia Revolucionaria esta além, tanto da
Tradicional quanto da Nova, o debate nao deixou de acontecer. Foi assim que num
seminario do qual participei na Universidade Federal de Sao Carlos, na hora dos
debates, alguém lancou a seguinte questao: “Pois €; mas vocé, naquela conferéncia
e no artigo da Revista ANDE, vocé defendeu a Pedagogia Tradicional Entao vocé é
conservador em educacao?”.

Ai eu meio na base da brincadeira, com uma ponta de ironia, disse: “Bom, isso é
algo que eu espero esclarecer por meio de um outro artigo que estou pensando
em escrever, que provavelmente vai se chamar: Escola e Democracia para além
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da teoria da curvatura da vara”. Embora eu tenha dito isso um pouco na
brincadeira, claro que os colegas do conselho editorial da revista agarraram a ideia
e insistiram para que eu, de fato, escrevesse o mencionado artigo. Assumi, entao, a
tarefa e escrevi. Nesse caso, portanto, o texto foi pensado diretamente como artigo,
diferentemente do anterior. Pode-se perceber que as estruturas dos dois textos sao
bem diversas.

O primeiro, até foi objeto depois de alguns ajustes, porque na primeira versao ficou
muito a presenca do tom oral. Depois dei uma melhorada quando foi incluido no
livro3. Com as reedicoes foram feitas novas revisoes, enquanto que o outro texto,
que saiu no nimero 3 da Revista da ANDE, em 1982, tem uma estrutura bem clara
na sua disposicao logica e nao precisou de nenhuma revisao. Mantive a expressao
“Pedagogia Revolucionaria”, porque foi o mote da provocacao do artigo anterior.
Na verdade, a expressao “Pedagogia Revolucionaria” ai foi mais no sentido de fazer
o contraponto com o suposto carater revolucionario da Pedagogia Nova, digamos
assim, com sua “pseudorevolucionariedade”. Como a técnica discursiva se apoiou
na metafora da curvatura da vara, atribui a Pedagogia Tradicional esse carater
revolucionario, o que ndo era totalmente arbitrario porque no fundo eu estava
ligando a Pedagogia Tradicional laica com a Revolucao Burguesa.

Entao, eu faco aquela analise historica que retoma esse processo: que € justamente
na luta da burguesia contra o antigo regime, portanto, contra o clero, que vem a
filosofia das luzes, e a questdao pedagogica como via de difusao das luzes, que ¢é a
visdo burguesa, que esta posta ali[...]. Enquanto burguesia revolucionéaria, ela
defendia a igualdade essencial entre os homens. Portanto, a Pedagogia Tradicional
estava nesse contexto de uma Pedagogia Revolucionaria, enquanto que a
Pedagogia Nova, que depois “posa” de revolucionaria, de fato era reacionaria.

Estabelecia-se esse contraponto na linha do que eu explico no texto, quer dizer: se
a Pedagogia Nova era difundida como sendo portadora de todas as virtudes e
nenhum vicio, ao passo de que a Pedagogia Tradicional era portadora de todos os
vicios e nenhuma virtude, eu estava curvando a vara para o outro lado, ou seja:
estava, com base na analise historica, invertendo as posi¢oes. J& no artigo seguinte
mantive o mote para tentar definir o que seria uma Pedagogia Revolucionéria para
além tanto da Pedagogia Tradicional quanto da Pedagogia Nova. Retomo, entdo, as
trés teses: a primeira de carater filosofico- historico; a segunda, de carater
pedagodgico-metodologico; e a terceira de carater, especificamente politico. A
segunda tese colocava, pois, a questao do método pedagogico.

Entao, pensei: “0 que seria um método revolucionario que estivesse para além do
tradicional e do novo? . Ai articulei aqueles cinco momentos. Foi entao que lancei
mao do conceito de catarse para o quarto momento, naquele sentido definido por
Gramsci. Assumo, pois, a conceituacao de Gramsci. Entao quando vocé pergunta o
que entendo por catarse, respondo: entendo por catarse aquilo que se explicitou na
reflexdo gramsciana, tal como encontramos nos textos dele, que vocés conhecem,

3 SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teoria da educagédo, curvatura da vara, onze teses
sobre educacdo politica. 41 ed. revista. Campinas, SP: Autores Associados, 2009.
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que o proprio Marcos também cita num artigo que escreveu sobre praxis e catarsis
como referéncias avaliativas das acoes educacionais das ONGs, dos sindicatos, dos
partidos politicos. La, as passagens de Gramsci estdo citadas considerando que
catarse significa a passagem do momento econémico-corporativo para o momento
ético-politico, ou a assimilacao da estrutura em superestrutura na consciéncia dos
homens.

Cito especificamente essa segunda formulacdo porque me pareceu que essa parte
tem um significado propriamente pedagogico, especificamente pedagogico. A
primeira parte tem um sentido mais amplo, porque envolve todo o processo da
vida social e da luta politica, enquanto que a segunda parte traduz aquilo que
ocorreria, segundo o meu entendimento, no processo educativo, de carater
diretamente pedagogico. Entao é isso. Agora... nao sei [...] vocé diz aqui: “O que
vocé entende por catarse...”. Entdo, basicamente ¢é isso [...]. Ai vocé pergunta: “O
seu entendimento sobre catarse sofreu alguma modificagdo de monta no processo
de formulacdo, para além daquelas que sao proprias do processo de
amadurecimento teorico-conceitual da concepcao do sujeito? 4 Nao sei se eu
entendi direito o enunciado dessa pergunta. Se o sentido ¢ se o conceito de catarse
que eu tinha sofreu alguma modificacdo, entdo eu diria que sim, em relacao ao
conceito corrente, certo [...].

Mario: Do senso comum...

Saviani: Entao, aquele conceito do senso comum de fato é superado a partir do
meu contato com Gramsci. Ai eu assumo a perspectiva gramsciana que nao estava
dada no entendimento anterior do conceito de catarse. Mas, se o sentido da
pergunta é se o conceito de catarse, a partir dessa primeira formulacao que fago ai
em 1981, 1982, que est4 no artigo e depois é incorporado em 1983 como capitulo
terceiro do livro Escola e Democracia, ai eu diria que nao, nao houve mudanca a
partir dai.

Quer dizer... aquele conceito se expressou de modo claro com essa caracteristica
que estd posta ali. O que houve foi uma maior explicitagdo no texto Sobre a
natureza e especificidade da educacdo. Esse texto que escrevi depois, em 1984, e
que foi incluido no livro Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacoes,
publicado em 1991, contém uma maior explicitacao, porque dou alguns exemplos a
mais em relacdo aquilo que ja estava no texto “Escola e democracia: para além da
curvatura da vara”.

Nesse texto eu ja faco referéncia ao exemplo da alfabetizacdo, que implica a
assimilacao da estrutura objetiva da lingua. Ela, ao ser assimilada, converte-se em
superestrutura na consciéncia do individuo que se tornou alfabetizado. No
“Natureza e especificidade da educacao” retomo esse exemplo, mas acrescento
outros como o dirigir automovel, tocar instrumento musical, que, de certo modo,
explicitam mais aquele conceito. Mas nao ha uma modificacao.

4 Nesse momento Saviani faz referéncia a uma pergunta do roteiro da entrevista que estava em suas
maos.
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Marcos: Professor, se me permite, entao... entende-se que essa apropriacao do
conceito... essa superacao inicial desse sentido mais ligado ao senso comum do
conceito de catarse foi possivel com a leitura de Gramsci. E nessas outras
aproximacoes que a Pedagogia Historico-Critica tem feito, no didlogo com alguns
autores, o conceito gramsciano sofreu alguma alteracdo? Por exemplo: nesse
didlogo atual com Lukacs, Vigotski, e até mesmo 14 atrds com outro autor, ao
mencionar como exemplo a questdo da alfabetizacdo e outros exemplos que o
Senhor citou, o conceito de habitus em Bourdieu..., como é que se deu essa
relacdo? Permanece o conceito gramsciano ou nesse didlogo com outros autores
esse conceito sofreu alguma modificacdo, alguma catarse?

Mario: Eu queria incluir uma questao, professor, relacionada a leitura possivel de
Gramsci. Vocé cita em algumas criticas a questao sobre se o Gramsci é fundamento
ou nao da Pedagogia Historico-Critica nessas primeiras elaboracoes. E vocé fala
dessa leitura possivel de Gramsci, que tem relacdo com a disponibilidade das
publicacoes dos textos dele, com o momento em que... aquilo nos chegou [...] Ao
longo do tempo foram possiveis outras leituras, um aprofundamento, a leitura da
obra completa, por exemplo, das notas, da publicacao dos cadernos, cartas e tudo
mais... as traducoes criticas ou nao. Porque a leitura inicial é a do livro Concepgao
dialética da historia; nao é?

Saviani: Concepcdo dialética da histéria, Os intelectuais e a organizac¢do da
cultura e Maquiavel, a politica e o Estado Moderno, foram os trés que, além
daquela publicacdo parcial das cartas e da publicacdo parcial de Literatura e vida
nacional, se difundiram no Brasil a partir de 1968. Mas o fulcro sao esses trés
porque ai esta o ntcleo dos cadernos do carcere.

Mario: Essas outras leituras, no sentido de se apropriar do todo da obra e de
perceber [...] O Jouthes, por exemplo, ele fala disso [...] que nao sé o conceito de
catarse é central, mas que a tematica da catarse - é a tese dele - [...] é permanente
em toda obra de Gramsci. Ele até cita textos de juventude, nos quais Gramsci nao
usa o termo catarse, mas articula essas passagens que ele propoe de maneira mais
elaborada com o termo. Entao...

Marcos: Dai o interesse pela traducao (do livro de Jouthe)...

Saviani: Bom, ai s@o duas entradas diferentes. A primeira, sobre a relacdo com
outros autores, eu nao creio que tenha havido alteracao, porque no Pedagogia
histérico-critica: primeiras aproximagoes, no primeiro capitulo denominado
“Sobre a natureza e especificidade da educacao”, faco referéncia ao conceito de
habitus de Bourdieu. Mas eu o fago na articulacado com o conceito de “segunda
natureza” que € de Gramsci. Entao o nicleo gramsciano permanece e nao se altera.
O conceito de habitus aparece ai como correlato de segunda natureza. Entao, no
quadro de Bourdieu, ele ocupa um outro lugar.

5 Refere-se a Ernest Jouthe, no seguinte texto ainda ndo traduzido para o portugués: JOUTHE, Ernst.
Catharsis et transformation sociale das la theérie politique de Gramsci. Quebec: Presses de I'Université
du Québec, 1990.
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Ai entro um pouco naquilo que eu costumava dizer para os alunos, para os
orientandos, que € o que eu chamo de diferenca entre conceito e categoria. Acho
que eu ja comentei isso com voce, talvez [...]. Entao eu digo que essas duas palavras
sao, de modo geral, sinonimos, podendo ser utilizadas como correlato uma da
outra, ou seja, pode-se falar em conceito em certo momento, e em outro, em
categoria. No entanto, meu entendimento é que se toda categoria é conceito, nem
todo conceito é categoria, porque a categoria é aquele conceito que ocupa um lugar
central no contexto de determinada teoria ou area do conhecimento.

E nesse sentido que, na medida em que o termo é a expressdo do conceito, nos
podemos ter um mesmo conceito sendo expresso por diferentes termos. Nesse caso
temos os sinonimos. Podemos ter também um mesmo termo expressando
diferentes conceitos. Um exemplo notério é o termo manga. Tanto pode expressar
conceito de uma parte de uma peca de vestuario onde se enfia o braco, como de
uma fruta. Pode, também, significar filtro para liquidos, peca tubular que protege
outra peca (manga do lampido), tromba-d’agua, além do significado ligado ao
encaminhamento de diversas espécies de animais ao curral. E, pois, um termo
polissémico, ja que pode expressar diferentes conceitos.

No caso da categoria temos um conceito que se destaca dos demais na medida em
que ocupa um papel chave no quadro de uma teoria, ou no ambito de uma
determinada disciplina ou 4rea do conhecimento. E nesse sentido que, para
voltarmos ao termo, que é a referéncia dessa nossa conversa, o termo catarse
ocupa a posicao de categoria em diferentes teorias, em diferentes disciplinas: na
Psicanalise, na Filosofia, na Psicologia, na Ciéncia Politica, na Educacdo. E,
obviamente, em cada um desses contextos ele vai ter conotacoes diferentes. Isto
nos ajuda a entender o problema do uso dos termos em diferentes teorias.

Lembro-me que num certo periodo, quando a pés-graduacao se institucionalizou e
as dissertacOes e teses ocorriam regularmente, havia uma discussdo teorico-
metodolégica que levava a resultados do tipo: um aluno escrevia uma dissertacao
ou uma tese e se declarava utilizando o referencial teérico-metodologico do
marxismo. E ai, ele, volta e meia, usava em seu texto a palavra funcao. O membro
da banca dizia: “mas é uma incoeréncia! Vocé se diz marxista e usa a palavra
funcao, que é uma categoria do funcionalismo! Entao voceé esta sendo eclético”.

A essa objecao cabe responder: nao necessariamente, porque o uso dos termos nao
denota a posicao teodrica. Nao é porque se adota a posicado marxista que nao se
pode usar o termo funcdo. Assim como nao é porque se adota a posicao
funcionalista que se fica proibido de usar o termo contradicao. Esses termos
podem aparecer em ambas as abordagens ocupando, porém, lugar diverso. O
funcionalismo tem esse nome justamente porque nele o conceito de funcao foi
alcado ao nivel de categoria, categoria central. J4 no marxismo, funcdo nao é uma
categoria. A categoria central do marxismo € a categoria de contradicao.

Mas em ambos os casos, os dois termos podem ser utilizados. S6 que no
funcionalismo o conceito de contradicao vai ser assimilado ao de disfuncao, porque
ele se subordina ao de funcao, que é o conceito central, que é a categoria que
ordena a teoria e a partir da qual ela se constr6i. No funcionalismo vai aparecer a
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palavra contradicdo, mas sempre vai ter um sentido que se aproxima do de
disfunciao, se converte basicamente em sindnimo de disfuncdo. Agora, no
marxismo, o conceito de funcao também aparece, mas ai nao tem o status de
categoria, e por isso se subordina ao de contradicao. As funcoes sao explicadas a
partir da contradicao enquanto que no funcionalismo a contradicao é explicada a
partir do conceito de funcao.

Consequentemente, o conceito de habitus na teoria do Bourdieu assume status de
categoria. No marxismo e em Gramsci, o conceito de catarse é que assume o status
de categoria. Entao o conceito de habitus ai, pode se apresentar e vai expressar um
fendOmeno correlato ao de catarse, mas ele nao tem a amplitude que tem o conceito
de catarse em Gramsci. O conceito de catarse como esse movimento que vai do
nivel econOmico-corporativo para o nivel ético-politico; da estrutura para a
superestrutura; do desenvolvimento da praxis social no nivel da consciéncia em si
para o nivel da consciéncia para si, todo esse complexo que o conceito de catarse
condensa, nao estd presente no conceito de habitus e na teoria de Bourdieu que
utiliza esse conceito com status de categoria. Bem, acho que eu esclareci a questao
que o Marcos levantou.

Agora, passo a questdo que vocé levantou referente as leituras de Gramsci, ao
modo como abordei essa questdo... Veja bem, a grande critica que tem sido feita
por parte dos nossos colegas, do mesmo campo, que sdo leitores de Gramsci,
aquilo que eles entendem que foi a leitura dominante de Gramsci no campo da
educacdo ¢é a de a-historicismo. E para isso se evoca o fato de que os conceitos
gramscianos foram apropriados sem aquela preocupacdo em localizar esses
conceitos no contexto historico da producao gramsciana. Nao s6 no contexto da
obra, mas no contexto histérico da producao dessa obra.

Sobre isso tenho feito as seguintes ponderacoes: tal constatacdo ndo é, por si
mesma, um indicador de que a leitura tenha sido a-historica porque, como se trata
de uma apropriacao efetuada por parte de intelectuais que se situam no campo do
proprio marxismo, que € uma concepcao historicizadora por exceléncia, entao o
fato de se apropriar de conceitos nao significa que se esta agindo ou pensando de
forma a-histérica. Essa é uma primeira observacdao. A segunda é que essa
apropriacao é feita em condicOes historicas determinadas. Entao, minha critica a
esse tipo de critica que se fez a apropriacdo de Gramsci pelos educadores
brasileiros é que ela é feita sob o argumento da necessidade de historicizagao e ela
propria deixa de historicizar.

Por qué? Porque a referida leitura de Gramsci deu-se em condigOes historicas
determinadas e caberia, portanto, verificar em que condicGes essa apropriacao se
deu. Ai, sim, se estaria historicizando. Do contrario, a critica se volta contra os
proprios criticos. Ou seja: eles criticam a leitura de Gramsci taxando-a de logicista
e a leitura que fazem das apropriacoes de Gramsci resulta, também, meramente
logicista. E preciso, entdo, historicizar a forma como se deu a apropriacdo de
Gramsci pelos educadores brasileiros. Vejamos: em 1978 o estudo de Gramsci foi
introduzido no Programa de Doutorado em Educacdao da PUC de Sao Paulo por
solicitacao dos proprios alunos.
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No6s estivamos num contexto da luta contra a ditadura, da abertura que se
esbocava, que foi seguida em 1979 da anistia, da mobilizacdo do campo
educacional com a criacao das entidades, em 1977, a ANPED, em 1978 articulou-se
o CEDES, que foi formalizado em 1979 e em 1979 criou-se a ANDE. Entao, a leitura
de Gramsci ai é requerida, mas é feita como? E feita no contexto brasileiro, com
todos esses determinantes. Por pessoas que nao viveram as condicoes da primeira
metade do século XX 14 onde Gramsci produziu sua obra, que nao viveram a
situacdo italiana, e que também nao conheciam por dentro essa situacao, porque
nao tinham mergulhado na histéria italiana, na histéria do fascismo, na resisténcia
ao fascismo, no surgimento do partido socialista italiano e depois a ruptura que
deu origem ao partido comunista italiano.

Quer dizer, toda essa historia ndo estava presente aqui no momento em que os
educadores entraram em contato com as obras de Gramsci. Essas obras também
chegaram aqui pela via da traducao de textos, que foram publicados em 1949 14
pelo Togliatti, por organizacio tematica. E assim que se tem acesso a esse material.
Quando fui solicitado a organizar o curso, deixei claro, e ja repeti isso em
diferentes oportunidades, que se fosse uma leitura interna ao pensamento de
Gramsci, eu nao teria condicoes de fazer isso. Os alunos teriam de recorrer a
outros, quem sabe, aos proprios responsaveis pela traducdo e introducdo de
Gramsci no Brasil, Carlos Nelson Coutinho e Leandro Konder.

Mas isso também nao seria possivel naquele momento porque eles nem tinham
doutorado. Logo, ndo poderiam assumir a disciplina do doutorado da PUC-SP.
Entao eles teriam de recorrer, talvez, ao Francisco Wefort que, parece, ja tinha
certo conhecimento de Gramsci ou ao Alfredo Bosi que tinha estado 14 na Italia
estudando no Instituto Gramsci. Mas eu nao teria condi¢coes de atender a esse tipo
de demanda. Acrescentei, porém: “Se, no entanto, o objetivo for estudar Gramsci
para verificar em que grau ele pode nos ajudar a compreender melhor os
problemas da educacao brasileira, que é aquilo que nos preocupa no momento, é
aquilo que vem me preocupando, é aquilo que venho investigando, eu topo fazer
isso com vocés; nao ministrar um curso para vocés, mas fazer o estudo com vocés”.

Como os alunos responderam que a demanda deles se situava naquela segunda
possibilidade, assumi o compromisso. Essa negociacdo ocorreu no segundo
semestre de 1977 tendo em vista a programacdo da disciplina para o primeiro
semestre de 1978. E coincidiu que eu tinha uma viagem, um convite para a Europa,
para a Franca. Na condicao de professor titular da Universidade Federal de Sao
Carlos eu tinha possibilidade de requerer financiamento e solicitar afastamento
remunerado, mas preferi n3o lancar mao desses recursos. Eu tinha férias
acumuladas, tirei dois periodos de férias e viajei para la no dia 2 de dezembro,
tendo permanecido até a segunda quinzena de janeiro de 1978.

L4 pude adquirir muita coisa que encontrei sobre Gramsci nas livrarias de Paris e
em algumas cidades que visitei como Mildo, Madri e Lisboa, mas principalmente
em Roma, tendo permanecido por uma semana estagiando no Instituto Gramsci.
Retornei com razoavel quantidade de material que examinei sofregamente,
preparando-me para o inicio das aulas na primeira semana de marco, quando
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disponibilizei todo o material para a turma de alunos matriculados na disciplina.
Foi nessas condicoes, obviamente limitadas, que se deu aquele primeiro contato
mais sistematico de educadores brasileiros com a concepgao e a obra de Gramsci.

E havia no grupo o Paolo Nosella, que era italiano e tinha feito todos os estudos,
até o nivel superior, na Italia. Assim, problemas que os colegas encontravam de
entender certos conceitos, certas referéncias de Gramsci a situacao italiana, eles
recorriam ao Paolo. E o Paolo ajudava naquilo que ele sabia e que também nao era
alguma coisa muito consistente na medida em que aquela altura também ele nao
tinha um dominio amplo da obra gramsciana. Desencadeou-se, pois, um processo
que teve nos trabalhos dessa disciplina seu ponto de partida. O proprio Paolo
depois fez sua tese calcada em Gramsci, tomando como tema a consciéncia
contraditéria do homem ativo de massa. Ele entrevistou trabalhadores, entre eles o
operario Santo Dias que acabou sendo assassinado no movimento contra a
ditadura militar.

Nessas circunstancias, Paolo publicou um pequeno livro s6 sobre o caso do Santo
Dias e a tese mesmo ele nao chegou a publicar. Mas é claro que, a partir dai ele foi
se aprofundando nos estudos de Gramsci, fenomeno que ocorreu também com os
demais doutorandos em grau maior ou menor. Que textos foram utilizados na
programacao da disciplina? Obviamente, aqueles que estavam disponiveis. Eu
trouxe material, distribui entre os alunos. Mas nao dava para colocar como leituras
comuns aqueles textos dos quais a gente tinha s6 um exemplar. Entdo nos
utilizamos os volumes que estavam publicados no Brasil, que eram os trés ja
mencionados (Concepcao dialética da historia, Os intelectuais e a organizacao da
cultura e Maquiavel, a politica e o Estado moderno), que entraram como leitura
obrigatéria, complementados por cartas e passagens de Literatura e Vida
nacional.

Os demais textos que eu trouxe da Europa, dos intérpretes de Gramsci, foram
distribuidos, um para cada aluno, como leitura obrigatoéria, cabendo-lhes a tarefa
de elaborar um trabalho contendo uma sintese e apreciacao do contetido do livro e
providenciar copias para serem distribuidas aos colegas com pelo menos uma
semana de antecedéncia da data do seminario em que fariamos uma discussao das
contribuicoes desses estudiosos da obra de Gramsci. Enfim, se vocé assume uma
posicao teodrica historicizadora, como é que vocé vai acusar uma leitura de abstrata
e a-historica deixando de historiciza-la? Como se nés pudéssemos aqui no Brasil
entrar na analise de Gramsci ja preenchendo esses requisitos de historicizacao que
sdo cobrados! Na verdade, é esse tipo de critica que resulta abstrata e a-historica. E
essa a analise que tenho feito.

Marcos: Professor, mas em que medida, por exemplo, nesse debate atual,
inclusive a partir dessa perspectiva de historicizar a apropriacao da leitura de
catarse em Gramsci, outras referéncias tém sido trazidas para ajudar no processo
de formulacao da Pedagogia Historico-Critica, como Lukacs e Vigotski? Eles
também tém essa contribuicio como o Senhor revelou de Bourdieu, eles tém
algum conceito ou categoria que pode contribuir com esse processo de formulacao
da Pedagogia Historico-Critica? Essencialmente esses dois, pois me parece
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estarem bastante presentes nesse processo de formulacdo que vocés estdo
desenvolvendo atualmente, inclusive, nos cursos aqui oferecidos [Faculdade de
Educacao da Unicamp].

Mario: A Natalia Botura fez, orientada pelo professor Newton [Duarte], uma tese
sobre a catarse estética em Lukéacs e a catarse na Pedagogia Historico-Critica®, e ela
aprofunda essa leitura de Lukacs. E o professor Newton, identificando o conceito e
aprofundando-o em Vigotski, também, em Vigotski e em Lukécs.

Marcos: Entao, quando o Senhor falou daquela primeira apropriacao mais ligada
ao senso comum da catarse, referiu-se a essa presenca do conceito para explicar
um fenOmeno com que muitas vezes no6s nos deparamos na fruicdo da obra
artistica. E esses autores trabalham nessa perspectiva também, identificando a
catarse presente no processo artistico, no fenémeno artistico. Entdo, como
Gramsci vai um pouco além dessa discussao, em que medida esses autores estao
contribuindo para ajudar no processo de formulacio da Pedagogia Historico-
Critica, naquilo que ela guarda de uma categoria central, usando agora a expressao
que o Senhor cunhou, que € essa categoria de catarse?

Saviani: Entdo, eu acho que aqui n6s estamos ja num outro quadro, porque tanto
Lukacs quanto Vigotski se situam no campo marxista. E eles utilizam o conceito de
catarse de uma forma que converge com a de Gramsci, embora o foco nao seja o
mesmo de Gramsci. Porque em Gramsci o foco é politico e pedagogico. Em Lukécs
o foco é estético e em Vigotski o foco é psicologia da arte, mas o nicleo no qual
esse conceito é trabalhado é o marxismo e, nesse sentido, ele converge com a
analise de Gramsci porque por detras h4, ai, o conceito de totalidade. Entao nesse
sentido, ainda que o foco seja estético, Lukacs acaba nao desconsiderando a
questao politica, politico-social, e a propria questao pedagogica. O mesmo ocorre
com o Vigotski e, neste caso, de forma ainda mais forte porque a sua discussao da
psicologia esta fortemente marcada pela discussao educacional, pedagdgica. Pois o
desenvolvimento do psiquismo no fundo é um problema educacional e € isso que a
Ligia mostra bastante bem. Eu até trouxe a tese da Natéalia. Participei da banca e
até a presidi porque o Newton estava no pés-doutorado na Inglaterra. Mas, mesmo
de 14 ele acompanhou a elaboracdo do trabalho, reviu e reelaborou todos os
capitulos. Eu a trouxe, porque nao sei se voce ja tem.

Mario: Eu tenho. Acho que ja é a versao oficial porque eu consegui no site da
biblioteca digital da UNESP.

Saviani: Sim. Deve ser a versao oficial, porque a UNESP n3o iria disponibilizar na
biblioteca digital se nao fosse a versao definitiva.

Mario: No texto da minha dissertacdo, em que eu o retrabalhei, parte das
questoes foi vocé que indicou na disciplina de Pedagogia Histoérico-Critica:
construcao coletival...] Eu fiz um texto, vocé pontuou e eu fiz essa reestruturacao.

6 FERREIRA, Nathalia Botura de Paula. A catarse estética e a pedagogia historico-critica: contribuicoes
para o ensino de literatura. Araraquara: UNESP, Tese de Doutoramento em Educacio Escolar, 2012.
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Marcos: Entao, Professor, em se tratando disso, inclusive, quando se pensa no
método da Pedagogia Historico-Critica, essa aproximacao com Vigotski, com
Lukacs, nos coloca essa questao, entendendo por método maneira de proceder.
Essa proximidade com Lukacs e Vigotski aponta uma necessidade, no método da
Pedagogia Historico-Critica, de colocar certa centralidade em, ao socializar o
patrimonio historico produzido pela humanidade, destacar os aspectos artistico-
culturais ou nao? Entende? Como eles tém essa entrada no conceito, pareceu-me
que essa tentativa de didlogo que tem sido feita recoloca a arte como um lugar
central no método da Pedagogia Historico-Critica, o que me parece nao estava tao
claro nas producdes anteriores sobre a Pedagogia Historico-Critica. Obviamente,
nao era negado, mas nao tinha uma centralidade como hoje se observa.

Saviani: Bem, o que nos temos feito é: ao nos referirmos ao acervo cultural da
humanidade, ao acervo histérico da producao humana, nés estamos nos referindo
as formas elaboradas, as expressoes mais avancadas, e ai, por uma economia de
linguagem, nos temos nos referido a trés grandes campos que sao: a filosofia, a
ciéncia e a arte. Entdo, as expressoes mais avancadas, aquilo que se traduz no
conceito de classico abrange os campos da filosofia, da ciéncia e da arte que, de
certo modo, formam um conjunto. Essa propria distincao faz sentido na linha do
método, que para passar da sincrese, para passar do empirico, das impressoes
imediatas, do senso comum, a sintese, ao concreto, é necessaria a mediacao da
analise que envolve, entdo, a identificacdo dos varios aspectos, das varias
determinacoes que compdem o concreto como totalidade. Mas nao sao elementos
que possam ser separados. Entdo ¢ dificil, por exemplo, quando a gente penetra na
filosofia, separar isso da arte e da ciéncia. Quando se aprofunda também a visao de
ciéncia, separa-la da filosofia e da arte, o mesmo ocorrendo com o
aprofundamento da arte.

Mario: A Natalia, nas ultimas partes do texto reflete um pouco sobre isso, sobre a
questdo de que catarse[..]. Que movimento é esse que a arte faz? Como ela
contribui para essa catarse? E como a ciéncia tenta diferenciar esse processo que a
arte nao reproduz, ela [arte] tenta ndo reproduzir na mente essa realidade,
concreto pensado, mas lida com essa coisa de produzir também uma nova
aparéncia. Nessa relacdo entre aparéncia e esséncia, ela [Natalia] discute um pouco
isso: esse papel diferente que a arte e a ciéncia tém na producao da catarse.

Saviani: A arte, ela [...]
[Mario pede uma pausa para trocar o material de gravacao de video]

Marcos: Professor, o que me chama a atencao € o seguinte, por exemplo: uma das
preocupacoes € a socializacdo desse patrimoénio historico a partir dessa sua
elaboracao, seja filosofica, artistica ou mesmo cientifica. Se isso ¢ um elemento
central, o que me preocupa e o que me chama a atencao é o seguinte fato: como os
movimentos sociais, que nao tém em grande parte deles uma apropriacao desse
conhecimento elaborado, a partir dessas trés grandes sinteses, se € que a gente
pode assim chamar, como é que eles podem colaborar com a Pedagogia Historico-
Critica sendo que muitas vezes o que mobiliza a vontade de lutar contra as
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injusticas... [...] s3o coisas empiricas, coisas e fendomenos ligados as contradicoes, e
nao a essa elaboracao mais filoso6fica, cientifica e artistica, [isto é,] muitas vezes
ligadas ao senso comum. Entdo, como é possivel, a pedagogia que se propoe a
socializar conhecimentos elaborados, ter dentro dela protagonistas que se
orientam por um senso comum ou talvez por uma sophia, ou por um bom senso,
mas nao pelo conhecimento elaborado? Entende o problema?

Saviani: Antes de entrar nesse tema, deixe-me completar aquela questao anterior
que se referia a parte final da tese da Natalia. Um aspecto que é importante
destacar é que a arte se expressa de forma sensivel. Esse é o sentido do estético,
derivado do termo grego aisthesis, que significa sensibilidade. Dai aquela
discussao de Lukécs sobre a forma e o contetido. O contetido é o determinante, o
principal, mas o contetido nao se faz presente sem a forma. Entao, é a forma que
veicula o contetido.

Na arte essa forma é sensivel. Entao as artes, a via de acesso as artes, a via de
percepcao da arte é pelos sentidos, pela visao (artes plasticas), pela audicao
(musica) etc. Aquelas mesmas realidades que na filosofia se expressam
intelectualmente, por conceitos, na arte se expressa através de formas sensiveis. A
forca da arte situa-se nesse aspecto. Quanto a questdo levantada sobre os
movimentos sociais, vejo o seguinte: isto parece que coloca em evidéncia a
importancia da escola, da educacao escolar. Os movimentos sociais, nesse sentido,
também precisariam avancar na direcdo da apropriacao desses conhecimentos
elaborados.

E para conseguir isso eles precisam, de algum modo, recorrer a escola. Nao quer
dizer que isso também ndo possa ser feito por outras vias, mas a via mais
adequada, ou que esta articulada diretamente com esse objetivo, é a escola. Mesmo
porque o acesso a esses conhecimentos pressupde uma iniciacdo que depende da
escola. A maior parte desses conhecimentos elaborados se expressa de forma
escrita. O problema da escrita ai é importante ter presente também porque diz
respeito a algo muito mais fundante do ser humano, que é a questao dos signos,
que significou um salto enorme no desenvolvimento da humanidade porque
introduziu a questdo da mediagdo. Pelos signos o homem se autonomiza do
contato imediato com as coisas.

Entdo, ele [o homem] ndao depende da presenca das coisas para entendé-las,
pensa-las, porque o signo substitui. E o signo é justamente esse instrumento do
pensamento. O signo, por exceléncia, é a linguagem. Quando a linguagem se
materializa num instrumento, que é a escrita, isso representa um salto enorme.
Tanto assim que os historiadores tendem a demarcar o inicio da Histéria com o
advento da escrita: antes da escrita era a Pré-Historia.

E por que isso é importante? Porque ai inclusive a ciéncia se viabiliza. Com efeito,
se a ciéncia supoe experiéncias que tém de ser replicadas, isso é possivel pelo
registro escrito, que independe das percepcoes e impressoes subjetivas. Entao
alguém la no outro lado do mundo pode replicar uma experiéncia cientifica porque
foi transmitida por registros escritos e, assim, nao se perdeu, segundo aquele
ditado latino: verba volant, as palavras voam [...].
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E verdade que hoje a gente poderia repensar um pouco essas questdes para
verificar em que grau o registro da fala via gravacgoes e videos substituiria a escrita.
De qualquer forma, a escrita mantém-se como uma conquista fundamental da
humanidade, tanto que o desenvolvimento da comunicacao virtual a toma por base
e o proprio acesso a internet e a todas as informacoes ai disponibilizadas
pressupde o dominio da escrita. E o acesso a escrita envolve a escola. E claro que
também ha aquele que pode dizer: “nao necessariamente a escola”, mas até agora a
experiéncia historica tem mostrado que as outras vias nao tém tido a eficacia que
tem a escola.

Veja-se, por exemplo, o caso da alfabetizacido, que é a porta de entrada da cultura
letrada, o requisito de acesso a expressao escrita. Além do fato de que as outras
vias, no fundo, se pautam pela escola, elas nao tém tido o resultado que a escola
assegura. Até porque as campanhas de alfabetizacdo normalmente fracassam. Isso
ocorre porque elas nao chegam a atingir o ponto de irreversibilidade, ndo chegam a
catarse, nao chegam ao habitus, aquela disposi¢ao duravel a partir da qual ja nao é
mais possivel regredir ao estado anterior.

Marcos: A segunda natureza...

Saviani: Exatamente. Entdo, segunda natureza justamente por isso, porque a
escrita nao é natural, mas, uma vez adquirida — o que é feito normalmente por
meio da educacio escolar, passa a funcionar como se fosse natural. Os movimentos
sociais tém necessidade disso, o que tem sido comprovado na pratica. O proprio
MST parece ser um exemplo muito claro disso, porque surgiu com outras
motivacoes, sendo que as questoes da educacao e da escola nao estavam presentes,
mas acabaram por se impor. Porque na medida em que ocorre uma ocupacao e se
instala um acampamento, e depois um assentamento, problemas educacionais
comecam a se colocar, desde a elementar pergunta que se apresenta para as
familias acampadas ou assentadas: o que faremos com nossas criancas? Ai surge a
necessidade da escola. E vai pedir-se a prefeitura para colocar uma escola 1a no
acampamento ou no assentamento. E ai os professores vao l4 e comecam a
desenvolver o ensino, as vezes até contra a visdo dos acampados ou assentados...

Marcos: “As vezes”? Vocé esta sendo generoso!

Saviani: Pois é! Ai entdo eles comecam a se preocupar com a educa¢iao, com uma
teoria pedagogica porque, constatam eles, “essa pedagogia que os professores da
escola municipal estdo desenvolvendo 14 no acampamento, assentamento, nao é
bem essa que estamos reivindicando”. Foi dai que surgiram as chamadas
“Pedagogias dos Movimentos Populares” e, mais especificamente, “Pedagogia do
MST”, “Pedagogia do Campo”, “Pedagogia da Terra”. Entao, o que eu tenho
defendido é que os movimentos sociais, de um lado, precisam de escola, dependem
da escola em certo grau e, de outro lado, uma escola de outro tipo, uma escola que
esteja mais fortemente articulada com as necessidades da populacao, dos
trabalhadores, depende, de certo modo, dos movimentos sociais, porque ...

Marcos: Essa é a pergunta, exatamente!
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Saviani: Porque sdo os movimentos que vao, de uma certa forma, colocar as
demandas efetivas da populacao e pressionar as escolas e os governos no sentido
de adequar a educacdo a essas necessidades, a essas exigéncias. E isso que sempre
me causava espécie nos intelectuais que se aproximavam da populacdo, dos
movimentos sociais, com uma posicao secundarizadora ou até mesmo contraria a
escola. Aquela posicao de que “a educacao escolar é correia de transmissao dos
interesses dominantes, é um instrumento da burguesia, é um aparelho ideolégico
do estado e o estado é um instrumento da burguesia, da classe dominante, entao
escola é contra os interesses populares.

A verdadeira educacao popular tem que ser uma educacao auténoma, dos proprios
trabalhadores, dos proprios movimentos sociais”. Com essa visao, aproximavam-se
dos movimentos sociais, desestimulando e as vezes até contrariando uma
reivindicacdo da populacao de ter acesso a escola publica, quando o importante
para esses movimentos € instrumentalizar a populacio para poder influenciar no
modo de funcionamento da escola. Porque o que eu tenho observado é que a
populacdo, de um modo geral, quer escola, reivindica escola, mas ela nao consegue
ir muito além da implantacao da escola.

Ela reivindica e quando consegue que o estado, que os governos, cedam a suas
pressoes e coloquem a escola 14, ela fica desarmada porque nao tem o dominio de
como funciona a escola, dos conhecimentos que devem compor os curriculos
escolares. O que é compreensivel, porque a populacao reivindica escola porque tem
necessidades que nao podem suprir sem ela. Mas ai entra essa contradicao: se o
estado poe uma escola 14 para conforméa-los a uma certa ordem, que o movimento
estd querendo modificar, entdo como é que vocé pode interferir 14?

E um pouco aquele problema que aparece na frase do Marx: “Para se ter uma
sociedade transformada é preciso uma educacao transformada, para se ter uma
educacao transformada é preciso de uma sociedade transformada”. Ai ele, entao,
conclui: “deve-se partir da situacdo atual”. Parece uma coisa assim, bem, um
escapismo. Porque no lugar de discutir a contradicdo ele [Marx] simplesmente
afirma: “deve-se partir da situacao atual”. Mas partir da situacao atual é se colocar
no interior da contradicao.

Marcos: Entdo, mas veja, ao indicar contetddos, por exemplo, a Pedagogia
Historico-Critica tem que de alguma forma selecionar contetidos...

Mario: Diante da riqueza da escola.

Marcos: [..] diante da riqueza do patriménio filoséfico, cientifico e artistico
produzido pela humanidade. Como que se pode selecionar esse contetido? E a
pergunta é: tem os movimentos sociais alguma contribuicao, considerando que nos
movimentos sociais o nivel de elaboracao nao é muitas vezes o filosoéfico, cientifico
e artistico? Até mesmo porque, se eles estdo reivindicando a escola é porque eles
reivindicam ter esse nivel de formulacao, esse nivel de elaboracao. Entao, como os
movimentos sociais poderiam colaborar nesse processo [...], quando a Pedagogia
Historico-Critica diz partir da pratica social, sim, mas para partir precisa ter a
socializacdo de contetido. Como selecionar esse conteiido no contato com os
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movimentos sociais; entende? Se os movimentos sociais nao tém o nivel de
elaboracao tao acabado no que se refere a filosofia, a ciéncia e a arte?

Mario: Para determinar; nao é?!

Marcos: O que eles vivem é uma contradicdo muito forte. Vivem na pele, sentem
na pele as contradicoes da vida. Traduzem isso numa vontade de organizacao e
numa necessidade de superar a realidade, mas fazem isso, normalmente, no nivel
de senso comum, da empiria que estao vivendo e nao da concretude que se
expressa por meio de uma totalidade etc. etc [...]. Entao, ¢é isso: qual o lugar dos
movimentos sociais no que se refere ao método da Pedagogia Historico-Critica,
sobretudo, nessa discussdo que me parece central, que é a definicao dos
conteddos?

Saviani: Sim. Mas vejam, eu estava me referindo aos intelectuais que atuam junto
aos movimentos populares, assessorando-os, e manifestei minha estranheza diante
da posicao secundarizadora e até negadora da escola. Em lugar disso,
considerando o interesse da populaciao pela escola e sua dificuldade de, apos a
instalacdo da escola, interferir na sua forma de organizacdo e nos contetidos
curriculares veiculados pelo ensino, o papel dos intelectuais seria exatamente
instrumentalizar a populacdo para poder interferir nos rumos da escola,
adequando-a as suas necessidades e interesses.

N3ao vejo outra saida sendo uma interacdo em que os movimentos, na medida em
que reivindicam escolas, e na medida em que tém uma atuacado politica e, dentro
dessa atuacao politica, uma preocupacao educacional, na interlocu¢do com a escola
e com os professores, explicitem as proprias demandas. E, na medida em que os
movimentos sociais contam com o apoio, com a assessoria de setores da
intelectualidade que manifestam essa preocupacao e que se situam no campo
marxista, entdo, vai se estabelecendo essa ligacao e os proprios professores, na
medida em que assumem essa perspectiva, atuem junto as escolas e possivelmente
também junto a comunidade.

Uma coisa que se reivindica hoje: que a escola esteja inserida na comunidade e que
seja animadora da comunidade est4, na verdade, bem distorcida. Faz parte daquilo
que eu chamo a opacidade das relacbes sociais capitalistas que se expressam na
ideologia burguesa. Porque, como mostra Marx, nas sociedades anteriores havia
uma certa transparéncia, pois na Antiguidade o escravo era escravo de fato e de
direito. Ele era propriedade do senhor de direito e de fato, vivia a condicao de
escravo. Na idade média o servo também devia obediéncia ao senhor de fato e de
direito. Na sociedade burguesa, os operarios sao livres de direito e escravos de fato.
Entao, ocorre essa opacidade.

No contrato eles sao livres, os dois sdao proprietarios livres, o trabalhador possui
sua forca de trabalho e o capitalista tem os meios de producao. Eles entram em
relacdo e estabelecem um contrato livre, porque o trabalhador nao precisa assinar
o contrato. Juridicamente, ele nao tem nenhuma obrigacao de assinar o contrato.
Se ele acha que nao convém, ele pode dizer: “ndo, assim nao quero, eu quero tal
salario. Nao vai me pagar o salario que estou pedindo, entao nao assino”. SO que,
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de fato, ele nao tem saida, porque se ele nao assina, a simples posse de sua forca de
trabalho nao lhe da sustentacdo. Ele precisa trabalhar, ou seja, por em operacao
sua forca de trabalho. E para isso tem de usar os meios de producio, que sao
propriedade do outro contratante. Mas por que eu entrei em tudo isso? Nos
estavamos falando [...].

Mario: A escola na comunidade.

Saviani: Ah... sim! Os professores também assinam um contrato de trabalho de
forma aparentemente livre. Alias, no caso dos professores, a opacidade é reforcada
pela ideologia da autonomia docente. Bem, havia uma reivindicacao no periodo da
ditadura de maior participacdo dos professores nas decisoes. Eles queriam
participar das decisbes porque naquela situacdo a estrutura era autoritaria, as
coisas vinham de cima pra baixo, havia um aparato decisorio centrado nos técnicos
e os professores reivindicavam a democratizacao da gestao escolar.

E a Constituicdo de 1988 incorporou essa reivindicacdo, estabelecendo a gestao
democratica no ensino publico. E os governos passaram a cobrar dos professores,
mais ou menos, com o seguinte argumento, que eu coloco 14 na conclusao do livro
Histérias das ideias pedagégicas no Brasil: “Vocés nao queriam gestao
democratica?! Pois €, est4 ai. A lei ja estabeleceu a gestao democratica. Entao, se
nao funciona é porque vocés nao estdo cumprindo o seu papel. Vocés nao estao
assumindo sua parte, nao estdo participando da gestdo da escola, ndo estdo
participando da vida da comunidade”.

E ai o professor fica na defensiva: “poxa, mas eu ja faco das tripas coragao para dar
as aulas que tenho e ainda devo participar da administracdo? Nao existe um
diretor? Nao existem os coordenadores? Por que eu também tenho que participar
da gestao? Sou professor, minha tarefa é 14 na sala de aula. Tenho meus alunos
para atender, os trabalhos para corrigir, as provas, aquele monte de coisas”.
Pondero, entdo, que em lugar de se colocar na defensiva, os professores deveriam
contra-atacar: “Sim, claro, devo participar da gestao democratica... Mas de qual
escola? Porque eu atuo em quatro, cinco escolas. Como vou ministrar todas as
aulas a mim atribuidas nessas escolas e, a0 mesmo tempo, participar da gestao de
todas elas? ”.

Dessa forma, repoe-se a questao do contrato de trabalho que exigiria a definicao da
carreira docente com a fixacdo do professor em uma unica escola em tempo
integral, tendo metade do tempo para as aulas e a outra metade para as demais
atividades, entre elas a participacdo na gestao da escola. Desmascara-se, assim, a
suposta liberdade do contrato de trabalho, liberdade que acoberta o carater
proprio das relacoes sociais baseadas na exploracdo do trabalho pelo capital
tornando, dessa forma, opacas as relagoes sociais. Em suma, se o professor assume
essa posicao e se propoe a trabalhar na perspectiva da Pedagogia Histo6rico-Critica,
entdo ele tera que ter essa visao da sociedade, essa visao sintética ja no ponto de
partida. Porque os alunos e, de certo modo, também os movimentos sociais, vao
estar na visao sincrética. Entao, cabe aos professores desenvolver esse processo.
Participando da escola e tendo essas preocupacbes, ele também estara se
articulando com os movimentos sociais nessa direcao.
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E o movimento social, por sua vez, estara fazendo o mesmo movimento. Nesse
quadro, o papel dos intelectuais que fazem assessoria aos movimentos sociais seria
o de potencializar esse processo, tendo em vista, de um lado, as limitacoes da
populacao e, de outro, as condicoes dificeis em que trabalham os professores nas
escolas. Havendo um movimento social mais aguerrido, que tem essa visao
preconizada pela Pedagogia Historico-Critica, a articulacdo entre os movimentos
sociais e a atuacao dos professores nas escolas podera ser feita de forma mais
efetiva.

Do contrario, ocorrera o inverso: um desarmamento da populacdo. Um exemplo
que sempre me vem a cabeca quando discuto essas questoes, é de uma Mesa da
qual participei 1a na PUC-Sao Paulo em que também esteve presente Paulo Freire.
Foi no inicio da década de 1980, depois que ele voltou para o Brasil. Estavamos
discutindo esse problema da participacdo popular, da educacdo, escola, e fiz a
seguinte observacao: “As politicas educacionais, frequentemente, funcionavam
como mecanismo de desmobilizacdo da populacdo. E as vezes nas coisas mais
simples, como a mudanca de terminologia! ” Ai citei uma experiéncia real que foi a
seguinte: minha sobrinha, vindo 14 em casa, me fez a seguinte pergunta: “Tio o que
€ integracao social? ”. Ai eu falei: “bom, mas por que vocé estd me perguntando
isso? ”

Marcos: Quantos anos [ela tinha]? Era adolescente?

Saviani: Ela era crianca, estava no fundamental, seria o primeiro grau na época.
N3ao sei se era a terceira série, segunda série... E a mae dela, emendou: “Ela fica
perguntando isso pra gente, mas eu nao sei, o pai dela também nao sabe, entao eu
disse: vai 14 e pergunta pro seu tio ou pra sua tia, que eles sdo do ramo e devem
saber”. Entao, ai eu saquei; né!? Expliquei a ela, da forma mais simples que me
pareceu, e depois me virei para a mae dela, minha cunhada, e disse o seguinte:
“Integracao social é historia e geografia”, ao que ela retrucou de imediato: “Ah!
Mas isso eu sabia! ” Claro, ela sabia, embora tenha feito s6 o primaério.

O meu irmao, pai da menina, tinha feito s6 até o terceiro ano do primario, porque
no interior, em sua época, s6 havia até o terceiro ano, nao havia o quarto ano
primario. “Isso ai eu também sabia!” O irmao dela, que estava ja no inicio do
segundo grau, também sabia de historia e geografia, mas nao sabia de integracao
social. Porque isso foi introduzido com a reforma da Lei 5.692 de 1971. Ele nasceu
em 1966 e esse episddio ocorreu em 1980/1981. Portanto, ele ja estava iniciando o
segundo grau.

Vé-se que a introduc¢ao dessa terminologia... comunicacao e expressao... nao se fala
mais em portugués; integracao social, estudos sociais e nao histéria e geografia...
desarma a populacdo. A crianca chega em casa e se ¢ uma licao de histéria e
geografia, o pai, a mae, “poxa, bom, histéria, geografia...” Da até para acompanhar
a licao de casa e ajudar, se necessario. E se eles também comecam a perceber que
aquelas coisas nao fazem muito sentido, podem ir 14 na escola e cobrar. Mas a
mudanca de terminologia os desarma, porque o pai, a mae ou o irmao mais velho
diz: “mudou! As coisas nao sao mais como eram no meu tempo. O que é que eu vou
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poder fazer? Nao posso mais ir 14 e dizer: nao, mas nao é assim, porque as coisas
evoluem, mudam.”

Entao, a populacao, que ja tem dificuldades, vé ainda mais agravada a diferenca da
populacao trabalhadora em relagao as camadas médias, como descreve Gramsci: o
filho do camponés tem mais dificuldade que o filho do trabalhador urbano quando
entra para a escola. E o proprio filho do trabalhador urbano tem mais dificuldade
do que os filhos das elites, porque eles ja vivem num ambiente de certo modo
adequado ao trabalho intelectual. Esse é o grande problema que nos tivemos aqui
no Brasil com a expansao das escolas. Quando elas eram predominantemente
destinadas as camadas médias funcionava bem o esquema de se ter aula num
periodo e licoes de casa no outro.

O aluno ia para casa, e 14 ele tinha um ambiente de estudo no qual fazia as licoes. E
tinha até um certo apoio dos pais, que podiam dizer: “nao; faz assim, faz assado” e
cobrar: “agora vocé vai fazer a licdo; antes de fazer a licdo vocé ndo vai brincar”. E
funcionava. Depois, quando comecou a entrar a populacao cujos pais nao foram a
escola ou tiveram escolaridade muito reduzida e vivendo em casa que nao tem
ambiente de estudo, que em dois comodos vivem as dez pessoas da familia... Onde
e como a crianga vai estudar? E a toda essa gama de dificuldades, ainda vem se
sobrepor a mudanca da terminologia!

E nesse quadro apareceu a proposta de escola de tempo integral. A rigor, a escola
de tempo integral seria aquela em que se tem um periodo de aulas e outro periodo
de estudos, assegurando as camadas populares o ambiente de estudos que elas nao
tém em casa. Mas o problema é que quando se fala em escola de tempo integral,
normalmente pensa-se em um periodo de aula e outro periodo para as criancas
brincarem, sob supervisao, em lugar de brincar na rua, sem supervisao. Dai porque
as atividades do chamado contra turno sao dominantemente ligadas a jogos nas
diferentes modalidades esportivas e mesmo, quando entra a arte, esta aparece
mais como usufruto e ndo como uma disciplina pedagogica.

Mas voltemos a Mesa de Debates da qual participamos na PUC de Sao Paulo:
lembro que quando fiz essas observacdoes Paulo Freire fez uma intervencao
dizendo: “Tu estavas falando ai em integracdo social e eu c4d pensando comigo a
integracio do homem na sociedade, a integracao do individuo...” De fato,
integracdo era uma categoria importante em sua concepciao pedagogica. Ele
contrapunha integracao a adaptacao. Integracao ¢ ativa, enquanto que adaptacao é
passiva, sinénimo de acomodacao. Dai ele ter dito: “Eu estava c4 pensando na
integracdo do homem na sociedade. Agora, 14 eu ia pensar que se tratava de um
componente curricular?”.

[Risos]

Saviani: Claro! Porque quando isso aconteceu por aqui (a Lei 5.692 foi
promulgada em agosto de 1971) ele estava em Genebra, no Conselho Mundial das
Igrejas. Entdo, ele ndo acompanhou esse processo. Bom, é isso. Retomando a
questao dos movimentos sociais, acho que uma articulacao maior ocorre quando se
trata de movimentos como o MST, por exemplo, que se defrontou com a
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necessidade da escola e por isso se preocupou com a questao pedagogica e
comecou a tentar estudar um pouco de Paulo Freire, Pistrak, por conta das
assessorias que, de uma certa forma, levavam essas ideias ao movimento. E por
vezes tais ideias se associavam a certa secundarizacao da escola, conduzindo os
agentes do movimento a ensaiar alternativas fora do espaco escolar. Mas, se
acompanhado da percepcao da importancia da escola, o movimento social pode
exercer sua forca de pressao para ajustar melhor a educacao escolar as suas
aspiracoes, as suas necessidades. Aspiracoes e necessidades relativas ao dominio
do saber sistematizado que eles tém presente de uma forma intuitiva, de uma
forma empirica e que precisam ser elaboradas, sistematizadas, para permitir a
passagem do nivel econOmico-corporativo ao ético-politico, a passagem a
elaboracao superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens,
que € a propria definicao do conceito de catarse.

Marcos: Considerando aquela divisao que o Senhor faz de curriculo, quando
discute curriculo entre...

Mario: Atividades nucleares e atividades extra...

Marcos: Atividades nucleares e atividades extra nucleares[...]. Os movimentos
sociais, protagonizando esse processo em dialogo com a escola, sejam os
movimentos sociais mesmos, sejam aqueles que com eles trabalham e assessoram,
que tem um grau de elaboracdo maior talvez, implicaria numa reorganizacao da
escola se a escola estiver orientada pela Pedagogia Historico-Critica? Inclusive
pelas atividades curriculares nucleares e nao apenas nas atividades nao-nucleares?
Mesmo considerando que os movimentos sociais... caracterizam-se, em grande
parte, ndo pela elaboracdo filosofica ou cientifica, mas mais pela sensibilidade
proépria de um envolvimento com o fenémeno empirico? E isso?

Saviani: E fundamentalmente com as atividades nucleares.
Marcos: Nucleares?!

Saviani: Sim! O raciocinio que desenvolvi é que a ideia disseminada de que
curriculo é tudo o que a escola faz dissolveu a diferenca entre as atividades
curriculares e extracurriculares. Contrapondo-me a essa tendéncia, propus o
acréscimo do adjetivo “nucleares”, enunciando a seguinte definicao: Curriculo é o
conjunto das atividades nucleares [énfase no termo nucleares] desenvolvidas pela
escola. Essa especificacao foi necessaria para evitar que, conferindo o mesmo peso
a todas as atividades, se acabasse, como vem ocorrendo frequentemente, por abrir
caminho a tergiversacoes e inversoes, passando, o que é secundario, a assumir o
lugar principal e vice-versa, descaracterizando o papel especifico da escola que se
liga ao acesso aos conhecimentos sistematizados.

Assim, as atividades nucleares sao aquelas ligadas ao acesso ao saber elaborado, ou
seja, ao dominio das grandes producoes humanas expressas na filosofia, na ciéncia
e na arte. Estas sdo propriamente as atividades curriculares. As demais sao
extracurriculares, isto é, sao complementares. E, como tais, sio bem-vindas se
colaboram para o desenvolvimento das nucleares, se elas ajudam e facilitam
chegar a catarse no ambito das atividades nucleares. Se elas entram em conflito, se
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dificultam a realizacdo das atividades nucleares, elas devem ser afastadas, devem
ser deixadas de lado. Portanto, acho que a presenca e a forca de pressao dos
movimentos populares devem ser exercidas em relagdo aos aspectos nucleares do
curriculo escolar, visando a assegurar que esses aspectos nucleares trabalhem, de
fato, aquilo que é relevante do ponto de vista dos interesses de transformacao,
portanto, dos interesses dos trabalhadores e sejam de fato assimilados, e se
convertam em elementos que se incorporem na forma de uma segunda natureza
nos individuos que passam pelo processo educativo escolar.

Marcos: Professor, outra divida é a seguinte: quando se diz que a Pedagogia
Historico-Critica parte da pratica social para retornar a pratica social com outro
nivel de elaboracao sobre ela, com outra postura frente ao mundo, outra atividade
do sujeito...

Mario: Da consciéncia da atividade...
Marcos: Exatamente!
Mario: Da acao.

Marcos: Quando se pensa em se partir da pratica social, a pratica social da
humanidade... ela foi elaborada, sistematizada, em resumo, pelo desenvolvimento
da ciéncia, da filosofia e da arte. Entao, uma coisa € partir da pratica social a partir
do grau de elaboracao que a ciéncia, a filosofia e a arte tém. Portanto, isso
implicaria em contetidos, e, como eu poderia dizer, mas contetidos consolidados
por meio da racionalidade intelectiva da filosofia e da ciéncia, e sensitiva da arte.
Agora, outra coisa é partir da pratica social, considerando a experiéncia vivida
pelos sujeitos. Essa pratica social, enunciada quando o Senhor afirma os cinco
passos [do método da Pedagogia Historico-Critica] e informa que se tem que partir
dela, significa entendé-la pela elaboracdo que a filosofia, a ciéncia e a arte tém ou a
partir dos problemas concretos, das contradicoes vividas pelos educandos, pelo
contexto de um sistema de ensino etc. etc.? Entendeu a diferenca? A mim me
parece que a primeira [alternativa] é mais... ndo sei se essa € uma boa palavra... a
primeira trabalha mais numa perspectiva idealista de selecdo de contetudos, de
desenvolvimento de contetidos, e a segunda é mais concreta, uma vez que
considera um elemento fundamental dessa pratica social: a contradicao real vivida.
Entendeu a diferenca?

Saviani: Entendo, mas eu acho que o problema me parece ser de outra natureza.
Porque ai quando se coloca a pratica social como ponto de partida e ponto de
chegada, especifica-se que a pratica social no ponto de partida é a mesma para os
professores e para os alunos que estdo envolvidos nessa pratica social. Mas a
posicao de uns e de outros é distinta. Porque enquanto os alunos estao no nivel de
uma visao sincrética da pratica social, os professores estariam num nivel de uma
visdo sintética. Ou seja, os professores tém essa incorporagao das objetivacoes
humanas ao longo da histéria e eles veem a pratica social, eles se inserem na
pratica social com todo esse instrumental.

Dai que a primeira condicao, isso eu sempre digo, a primeira condicao para o
professor atuar na perspectiva histérico-critica € ele ter um bom dominio de como
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funciona a sociedade em que nos vivemos. E para entender como ela funciona, ele
tem de compreender como ela resultou nisso que esta ai, seu desenvolvimento
histérico.

Isso é necessario porque ele vai formar alunos para viver nessa sociedade e que
tenham o dominio de como funciona essa sociedade para poder se mover nela de
forma critica e mobilizando os elementos transformadores que estao contidos ali,
mas que de forma contraditoria, e que na percepcao imediata sao confusos. Entao,
os dois pontos que vocé coloca, na verdade nao é opcao para o professor, partir
disso ou partir daquilo. Ele estando numa outra posicao, na verdade esses dois
pontos estdo presentes, mas colocando os dois protagonistas nessa diferenciacao,
que a Ligia” veio depois formular, em sua tese de livre-docéncia, afirmando que o
movimento que os alunos fazem é ascendente, no sentido de que eles vao da
sincrese a sintese.

E o movimento que o professor tem de fazer é descer da sintese em que ele esta
para perceber a posicao dos alunos e, a partir dai eleva-los daquela posi¢ao ao nivel
em que ele ja estaria no ponto de partida e que sera atingido pelos alunos no ponto
de chegada. Tenho insistido nisso porque nao tem sido facil encaminhar essa
questao que ocupa lugar central na elaboracao da didatica da Pedagogia Historico-
Critica. O Prof. Gasparin8 fez um primeiro esforco nessa direcdo, mas ha, ainda,
algumas dificuldades que precisam ser superadas. Um ponto importante a destacar
diz respeito a questdo do voltar a pratica social. Sobre isso venho insistindo que
nunca se sai da pratica social.

A pratica educativa é uma mediacao no interior da pratica social, ela é uma
modalidade da pratica social. Portanto, ndo cabe considerar que comeco com a
pratica social, levanto seus problemas e depois saio dela e passo a desenvolver as
atividades proprias da escola, ou seja, passo a estudar, estudar, estudar e... agora
sim, a catarse aconteceu e... volto 14 e agora eu vou fazer uma pratica social de
outra qualidade. Nao! E um mesmo processo. Niio se sai da pratica social, vocé est4
dentro dela, fazendo esse movimento. Ai vem uma pergunta que apareceu ai no
roteirol...].

Marcos: E... justamente! E ai professor! Porque vocé pode ter um processo de
partir da pratica social para voltar a pratica social numa didatica idealista. Isso é
um risco ...

Saviani: E um risco.

Marcos: ... [risco] consideravel e, alias, alguns criticos da Pedagogia Historico-
Critica identificam a Pedagogia Histérico-Critica como conteudista nesse sentido,
no sentido de que nao considera a pratica social como sendo os dilemas, que se

7 Refere-se a Ligia Marcia Martins, que em 2012 defendeu a tese de Livre-Docéncia intitulada "O
desenvolvimento do psiquismo e a educacio escolar: contribuigdes a luz da psicologia histérico-cultural
e da pedagogia historico-critica"”, na UNESP (Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho).

8 Joao Luiz Gasparin. Cf., particularmente, o livro: GASPARIN, Jodo Luiz. Uma diddtica para a
Pedagogia Historico-Critica. Campinas, SP: Autores Associados, 2002.
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manifestam como sentir a contradicao social pelo sujeito-educando. Esse ai é um
dos dilemas que enfrentamos ao debater sobre a Pedagogia Historico-Critica.
Professor, o Senhor ia se referir a uma questao?

Saviani: E, porque aqui... [Saviani 1é algumas perguntas do roteiro da entrevista
para saber se ja foram respondidas]. Essas coisas todos nés vimos. Agora, o que eu
acho que a gente nao explorou um pouco é essa questao sobre o conceito de catarse
e o0 método da PHC. Que vocé tem questionado sobre maior elucidacao dos passos
da PHC.

Mario: Na verdade, essa provocacao vem disso, da maior explicitacdo dos
passos... Os alunos tomam parte do texto e me questionam sobre os passos, como
no livro Escola e Democracia. Eu, como professor, que aprofundo essa reflexdo, ja
estou "num pé de leitura"... [sobre] aquela provocacao que vocé coloca no texto...
Mas acho que ficou muito claro que a professora Ligia, na tese de Livre-Docéncia
dela... fala assim: “os passos ndo devem ser tratados de maneira isolada, mas sim
enquanto elementos articulados.” Entdo,... ha linearidade... porque os passos
correspondem a uma ideia do que vem primeiro, o que vem depois, o que vem em
seguida [...]. E nessa outra visdo [da Ligia], a articulacdo da catarse com a
totalidade do processo, da pratica educativa, se d4 de uma outra forma e nao de
maneira linear. [...] Entdo, para o professor que precisa organizar uma aula ou que
precisa organizar uma atividade educativa, [...] ele precisa tentar entender como
isso se da [...] ... A preocupacao de fundo das minhas alunas é: eu compreendo, eu
aceito e quero levar os meus alunos a uma catarse, mas a questao é: quando que
isso ocorre, depois do que [...]? Como que eu oriento minha pratica educativa?

Saviani: Veja. No proprio texto do Escola e Democracia faco uma observacao
advertindo que utilizei a palavra passos para confrontacdo com a tradicional e a
nova, mas que nao é muito adequado. Seria preferivel o conceito de “momento” em
lugar de “passo”. Passos, faz-se um, depois outro, depois outro, enquanto o de
momento d4 uma ideia de maior articulacdo. Na conferéncia que fiz 1a na Federal
de Sao Carlos, em Sao Carlos ... tenho que falar de Sao Carlos em Sorocaba...

Marcos: Agora Sao Carlos, Sorocaba, Araras... [trecho da conversa sobre o novo
campus da UFSCar - Universidade Federal de Sao Carlos -, na cidade de Sorocaba]

Saviani: Na conferéncia que eu fiz 14 no seminario sobre educacao do campo, a
qual dei o titulo de A Pedagogia Histérico-Critica na educag¢do do campo?,
comeco com a concepcao de homem e de educacao e depois vou tentar trabalhar a
Pedagogia Historico-Critica, mas ja articulando com a educacao do campo. Porque
eu digo [Saviani 1€ o texto produzido para apoiar a fala no referido seminario]: “No
livro Escola e Democracia apresento os cinco momentos do método historico-
critico simetricamente aqueles correspondentes aos esquemas propostos por
Herbart e Dewey.

Creio ser util reapresenta-los aqui para facilitar aos leitores a compreensao dessa
nova proposta pedagbgica. Vou fazé-lo, porém, procurando articular os momentos
do método com o cenario especifico da educacao do campo.” Ai ha um tépico [no

9 A conferéncia pode ser vista no seguinte link: https://youtu.be/my6GZYKtlXg
Critica Educativa (Sorocaba/SP), Vol.1, n.1, p.163-217, jan. /jun. 2015 ISSN: 2447-4223



Martins, M.F.; Cardoso, M.M.R. 188

texto]: “A pratica social como ponto de partida da educacao no campo”. Aqui é o
primeiro momento, é o ponto de partida (a pratica social) no qual eu resumo
aquilo que esta no Escola e Democracia: “nao é a preparacao dos alunos, nem a
atividade, mas € a pratica social que é comum a professores e alunos. Essa pratica
comum, porém, € vivenciada diferentemente pelo professor e pelos alunos.

O professor tem uma visao sintética, os alunos uma visao sincrética. E advirto que
se trata, ai, da pratica social tal como se da na sociedade contemporanea. Dizer,
entdo, que o professor, para atuar eficazmente junto aos alunos, deve ter uma
compreensao sintética da pratica social, significa dizer que ele devera ter uma
compreensao articulada das multiplas determinacgoes que caracterizam a sociedade
atual. Ou seja, se os alunos, situando-se no ponto de partida com uma visao
sincrética, tém uma compreensdo ainda superficial, marcada pelas vivéncias
empiricas, presas as impressoes imediatas, o professor ja teria passado pela
analise, pela mediacao do abstrato, ascendendo a uma compreensao concreta, isto
é, apreendendo a realidade como sintese de multiplas determinagdes, como
unidade da diversidade.

Portanto, assumir essa orientacao pedagobgica na atividade educativa significa ter
presente o modo como esta estruturada a sociedade atual, no interior da qual os
educando nasceram. Cabe, portanto, educa-los para viver nessa sociedade, o que
implica conhecé-la o mais profundamente possivel. E conhecer significa nao
apenas deter informacoes, mas compreender as relacoes”. E vou por ai afora... Na
sequéncia, passo a me referir as forcas produtivas humanas que estao presentes
nessa sociedade: “as possibilidades de transformacao desenvolvidas no seio da
atual sociedade nao garantem sua realizagdo, que s6 podera se efetivar pela acao
intencional e coletiva dos homens organizados para lutar pelas transformacoes
necessarias.

Mas esse tipo de acao depende do conhecimento das possibilidades objetivas, que
s6 pode ser viabilizada pela educacao. Esta, porém, s6 podera cumprir o seu papel
se os professores previamente compreenderam a historicidade do mundo atual,
capacitando-se a identificar os componentes educativos nele albergados. A partir
desses requisitos estarao qualificados a trabalhar com os educandos os problemas
postos pela préatica social, propiciando-lhes o acesso aos instrumentos por meio
dos quais atingirdo o momento catartico em que os diferentes aspectos que
compoem a estrutura social serdo progressivamente elaborados na forma de
superestrutura em sua consciéncia e incorporados como uma espécie de segunda
natureza que conferird uma nova qualidade a sua pratica social.” Mas ai sdo os
problemas da pratica social da sociedade. E nao é como as vezes se acredita — e
isso se faz presente de algum modo no livro do Gasparin — os problemas dos
alunos nas suas condicOes particulares tais como se apresentam no nivel da
cotidianidade.

Mario: Essa propria partida da pratica social depende de um estimulo do
professor, ao ir revelando que problemas sao esses, e eles sao historicos, e nao s6 o
que os alunos apresentam... Ele [professor] pergunta: “quais sao os problemas?”
Quais sao seus problemas com relacao a questao da dgua?”. “Ah, na minha casa
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falta agua.” O Gasparin trata, as vezes, desses exemplos. O exemplo da agua é o
que ele usa. E o professor, nesse sentido, para identificar a pratica social deve [ir]...
e ele vai além disso.

Saviani: Sim, porque essas sio manifestacées, mas o problema ultrapassa esse
nivel. S6 que, para compreender os problemas é preciso se instrumentalizar e ai
vem a questao dos passos seguintes. Mas aqui eu estou ainda tratando desse ponto
de partida: “Trata-se de um trabalho pedagbgico que deve se desenvolver desde a
mais tenra idade, direcionando-se sempre para a apropriacao, por parte de cada
aluno, das objetivacoes humanas na sua forma mais desenvolvida, representadas
pelos conceitos cientificos, respaldadas pela elaboragao do pensamento filosofico e
na expressao estética das grandes obras de arte.”

Estao ai os trés grandes campos que configuram o conhecimento sistematizado...
“E como isso se expressa no caso da educacdo do campo? Ai é claro que as
condicoes que os homens do campo vivem hoje sdo determinadas pelo estagio
atingido pela humanidade na época atual. E nesse contexto que se d4 a pratica
social global dos homens do campo. Falo em pratica social global porque estou
subsumindo nesse conceito as praticas econOmico-produtivas assim como as
praticas culturais envolvendo as ac¢oes de diferentes tipos que compoem a vida no
campo. Cabe, entao, ao professor compreender a essencialidade da terra para a
vida humana, o que tem apoio, inclusive, na etimologia jaA que a palavra latina
homo, da qual derivou o vocabulo em portugués homem, originariamente significa
o nascido da terra, terrestre, o habitante da terra.”

E prossigo trabalhando essas questoes sempre ligadas ao desenvolvimento
historico. Assim, retomo andlises desenvolvidas por Marx para mostrar as
mudancas nas relacoes entre campo e cidade, explicitando suas implicacoes para a
educacao para tracar o quadro de como se poe na sociedade atual o problema do
campo e da educacdo do homem do campo. Passo, entdo, para o segundo tépico
que denominei “Os momentos intermediarios da pratica social na educacao do
campo: problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse”. Vejam que nao trato o
segundo momento do método, a problematizacao, “problematizar é...” Depois,
terceiro, instrumentalizacdo, “instrumentalizar significa se apropriar dos
conhecimentos, elaborar [...]”

Depois, o quarto, a catarse... Nao. Coloquei os trés juntos, exatamente para nao
fomentar essa imagem... [imagem de passos] E prossigo: “o segundo passo do
método proposto pela Pedagogia Historico-Critica nao é a apresentacao de novos
conhecimentos. Nem o problema como obstaculo a atividade dos alunos, mas é a
problematizacao. Isto é, o ato de detectar as questdes que precisam ser resolvidas.
Em decorréncia, o terceiro passo nao se identifica com a assimilacao de conteudos
nem com a coleta de dados... Estando de posse dos instrumentos é chegado o
momento da expressao elaborada da nova forma de entendimento da pratica social
a que se ascendeu.

Portanto, o quarto passo nao coincide com a generalizacao e nem com a hipoétese,
mas é a catarse...” E continuo: “aqui também sera preciso manter presente o
principio segundo o qual se deve encontrar nos fins a atingir a fonte natural para
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elaborar os métodos e as formas. Assim, ha problemas que sdao postos diretamente
pela pratica social a partir do nivel atingido pela organizacao da sociedade, nao
requerendo maiores discussoes em sua formulacao e enfrentamento. Entao, dou ai
o exemplo da alfabetizacdo. Nao faz sentido ficar problematizando: sera que
convém alfabetizar ou nio? E um problema para vocés saber ler ou nio? Nio é
problema? Na verdade, a exigéncia da alfabetizacdo é um problema posto pela
sociedade atual e a prdpria escola nao pode trabalhar se nao resolver isso
preliminarmente. Em contrapartida, dou outro exemplo: ja o problema da adocao
ou nao de sementes transgénicas ou a questdo do uso de agrotoxicos na
agricultura, sdo temas que requerem aprofundamento maior do momento da
problematizacao.

Bom, mas aqui novamente € preciso ter presente o carater dialético da teoria, pois
nao se trata de uma relacdo mecanica entre os passos do método que determinaria
que primeiro se realizaria o passo da problematizacdo, depois o da
instrumentalizacao e no momento seguinte a catarse. Na verdade, esses momentos
se imbricam, ou seja, ao se desenvolver a discussdo relativamente a
problematizacdo da adocido ou nao das sementes transgénicas, sera necessaria a
apreensao do conceito e significado desse tipo de sementes para se detectar os
problemas implicados em sua adocao. Entao, quando eu comeco a discutir o
problema eu ja tenho que estar conceituando o que é semente transgénica. Ai vocé
ja tem que trazer ai, ja esta instrumentalizando sobre o conceito de transgénico,
explicando o que isso significa, e assim por diante.

Portanto, ja estaria se dando a apropriacao dos instrumentos tebricos e praticos
necessarios ao equacionamento do problema das sementes transgénicas detectado
na pratica social. O que significa que ja se encontrava em andamento o terceiro
passo do método. E nesse processo unitario de problematizacao-instrumentacao,
criam-se as condicOes para emergir o momento catartico em que a estrutura do
significado tedrico e pratico da adogdo das sementes transgénicas é apropriada
pelos alunos e incorporada na forma de superestrutura em sua consciéncia,
fazendo parte, portanto, do seu novo modo de ser e de se posicionar no interior de
sua pratica social, nao apenas como homens do campo, mas como individuos
integrantes do género humano.

Entao, os momentos do método encontram-se imbricados. A catarse nao é uma
coisa que vai ocorrer s6 la, depois, no final do ano, em novembro quando a
disciplina esta terminando: “agora chegou a catarse!”. Tratei conjuntamente dos
momentos intermediarios do método exatamente para ir quebrando a visdao que
tende a se difundir em funcao do entendimento generalizado do proprio conceito
de didatica.

Para mudar é dificil[...]. Porque se toma o esquema didatico como se fosse
alternativo: “Ah! Eu tenho método de projetos da escola nova, com cinco passos,
método expositivo da pedagogia tradicional, com cinco passos e aqui eu tenho o
método historico-critico também com cinco passos." E apreende-se a proposta da
Pedagogia Historico-Critica de forma mecanica, que é o modo de raciocinar
formal.
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Mario: Sobre isso, eu dei uma aula para os meus alunos sobre fundamentos da
educacao, tentando trabalhar essa questao sobre o que é ser dialético. E ai [esteve
presente] a questao do pensar dialeticamente, [...] pensar por contradiciao. Entao,
isso para eles foi importante, exatamente para eu, de fato, mostrar os momentos e
propor essa articulacdo. Porque no fundo, para eles, que estdo se apropriando de
maneira inicial dessa questao pedagogica, de como ocorre, de como se apropriam
[...] € muito dificil captar. Eles tém mostrado certa dificuldade para captar o que
seria essa dialética no processo, ao invés de seguir os passos que antes estavam
dados. Porque eles os incorporaram da maneira do senso comum, da prépria
maneira de como eles estavam na escola... ou como os outros professores dao aula
ou explicam as teorias pedagogicas de maneira a favorecer a apreensao linear.
Entao, eles sentem dificuldade de entender o que seria essa dialética. Entao foi...,
eu nao sei se cheguei no meu objetivo..., mas foi necessario também trabalhar com
eles essa ideia do que é captar esse movimento de maneira dialética e nao
enquanto [passos lineares.]

Marcos: Entdo, Professor, sabe o que me chama muito a atencao nessa discussao?
[...] tem uma centralidade da questao do conhecer [...] nessa discussao toda da
Pedagogia Historico-Critica [...] nos diferentes textos que eu leio, ndo s6 do
Senhor, mas dos outros que ajudam [neste processo de formula¢ao], nao ha uma,
como eu poderia dizer, [...] uma preocupacdo muito forte com algo que eu
considero importante para a acao social, para a acao superadora das contradicoes
sociais, que é a questao do sentir.

Nao sei se essa é uma boa palavra para expressar, mas na Pedagogia Nova o
interesse do aluno esta sempre muito presente, na Pedagogia do Paulo Freire, essa
dimensao empirica da realidade vivida estd também presente, essa sensibilidade é
elemento motivador do processo. E nos textos sobre a Pedagogia Historico-Critica
parece que a dimensao do sensivel se subsume em funcdo da preocupagdo com o
conhecer, com o contetido, com o patrimonio cientifico, filosofico e artistico da
humanidade. [...] se considerarmos uma leitura de Gramsci, percebe-se que a
vontade no pensamento gramsciano tem um papel fundamental.

Alids, uma concepcao de mundo... se faz segunda natureza inclusive na medida em
que se transforma em vontade, que pode romper algumas dificuldades como, por
exemplo, aconteceu na Revolug¢do Russa, em que as condigdes objetivas nao
estavam todas dadas, mas se produziu uma vontade capaz de superar algumas
limitagoes da estrutura. Entao, como o Senhor vé essa discussao do sentir? Nao sei
se eu fui claro sobre essa preocupacio com o interesse do aluno. E por isso que eu
falei anteriormente das duas formas de se trabalhar a Pedagogia Historico-Critica,
pois ela pode ter uma forma idealista, sem se preocupar com essa dimensao da
vontade do aluno, do sentir do aluno, que nao estad desarticulada do conhecer.
Obviamente nao esta, mas pode estar. Como voce vé essa dimensao do problema,
tal como o concebeu no [livro] Do senso comum a consciéncia filosofica, vinculado
a essa dimensao do sentir, da vontade, do interesse do aluno?

Critica Educativa (Sorocaba/SP), Vol.1, n.1, p.163-217, jan. /jun. 2015 ISSN: 2447-4223



Martins, M.F.; Cardoso, M.M.R. 192

Saviani: Bom, ai é um problema um pouco complexo pelo seguinte: do ponto de
vista da teoria, parece claro, inclusive logo quando vocé estava colocando a
questao, eu me recordei da passagem de Gramsci: “sentir, compreender, saber...”

Marcos: Exatamente!

Saviani: “[...] o elemento popular sente, mas nem sempre compreende ou sabe; o
elemento intelectual sabe, mas nem sempre compreende e, muito menos, sente.”
Entao, ha necessidade justamente de fazer essa articulacao. Do ponto de vista da
teoria, a resposta é mais ou menos clara. Mas eu acho que o problema,
objetivamente, esta no fato de que o sentir é normalmente situado na esfera do
imediato, do cotidiano, do sensivel, do empirico, portanto. E as teorias
pedagobgicas que chamam a atencao para isso e que estimulam e destacam esse
aspecto, normalmente o fazem a expensas do aspecto do conhecimento, do aspecto
do desenvolvimento intelectual, que acaba sendo secundarizado.

Entdo, a Pedagogia Historico-Critica foi formulada contra essa visao
espontaneista, simplificadora, que é uma teoria pedagogica que vem respaldada
em Piaget e ai vem o construtivismo, esse slogan difundido ai do aprender a
aprender, que é o primo do espontaneismo, que é uma coisa que Gramsci criticou
fortemente. Portanto, um dos problemas postos, de forma direta, era o resgate da
importancia do conhecimento, dos conhecimentos sistematicos, cientificos, que é
funcao precipua da educacio escolar, que seria preciso evidenciar. E esse destaque
tem dado ensejo a esse tipo de leitura, a essa interpretacao.

Esse problema tem a ver, também, com a relagao teoria e pratica que, alids, remete
a um conceito que vocé trabalhou no seu texto°. Vou, depois, fazer uma referéncia
[a ele], porque h4d um probleminha que eu queria colocar para vocé. Mas vi que
vocé trabalhou o conceito de catarse ancorado no de praxis. E praxis, eu trabalhei
bastante... Antes de ter me apropriado de Gramsci, o incorporei nas minhas aulas,
quando comecei a lecionar na Pos-Graduacao servindo-me do livro de Adolfo
Sanchez Vazquez, Filosofia da praxis, e também de alguns capitulos de Ciéncia e
existéncia, de Alvaro Vieira Pinto. A partir dai, formei um conceito de praxis como
sendo atividade humana pratica fundamentada teoricamente. O conceito de praxis
implica a unidade entre teoria e pratica.

Sanchez Vazquez trabalhou isso, abordando a atividade pratica, a atividade te6rica
e, na sequéncia, a unidade entre teoria e pratica para esclarecer o conceito de
praxis, embora depois ele faca varias diferenciacoes no conceito de praxis que, a
meu ver, enfraquecem um pouco essa ideia central. Quando ele fala em praxis
reiterativa, contrapondo-a a praxis criadora, e em praxis espontanea, em
contraposicao a praxis reflexiva, a unidade com a teoria se reduz, se dissolve um
pouco. Na reiteracdo, assim como na espontaneidade, a teoria tende a ser
dissolvida na pratica. Portanto, nao me parece apropriado, nesses casos, o uso do

1o Saviani refere-se ao seguinte artigo: MARTINS, Marcos Francisco. Praxis e “catarsis” como
referéncias avaliativas das acOes educacionais das ONG’s, dos sindicatos e dos partidos politicos.
Avaliacdo, Campinas, v. 16, n. 3, p. 533-558, nov. 2011. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/aval/v16n3/vi6niao3.pdf>. Acessado em: 01/07/2015.
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conceito de praxis. Enfim, trabalhei sempre com essa noc¢ao de praxis como
atividade humana pratica fundamentada teoricamente. Essa unidade entre teoria e
pratica, depois, constatei que se faz presente também no conceito gramsciano de
catarse, além de derivar da visdo que esta em Marx, a partir de Hegel, mas com
outro direcionamento, que é a passagem do em-si ao para-si. Na jornada do
HISTEDBR realizada em Cascavel[...] Vocé nao foi? Também nao teve acesso ao
material? Foi transmitido, mas depois acho que nao ficou disponivel.

Marcos: Em video eu acho que nao tem ainda nao.

Mario: Nao, nao tem. Eu mesmo nao consegui ver ao vivo, mas eu acho que
quando vocé faz esses canais, uma coisa é vocé transmitir ao vivo e outra é
disponibilizar.

Saviani: Fui encarregado de fazer a conferéncia de abertura dessa jornada. E
como o tema era “A Pedagogia Historico-Critica, as lutas de classe e a educacao
escolar”, pensei: “Poxa, sou chamado a falar tantas vezes sobre o mesmo tema, que
fica dificil nao ser repetitivo; e também fica dificil estar sempre me repetindo”.
Entao ,fiz o seguinte raciocinio: “Nao vou retomar aquelas ideias ja apresentadas,
por exemplo, no livro Pedagogia histérico-critica e luta de classes na educacdo
escolar, que publiquei em conjunto com Newton Duarte; vou pegar a ideia que esta
muito presente no conceito de luta de classes, que é o problema da violéncia”.
Quando se fala em educacao e luta de classes, ja vem aquela ideia de que “Ah, estao
instigando os alunos a pegar em armas, a agarrar uma metralhadora e sair por ai
matando os patroes..."

Mario: Ainda mais hoje em dia com o movimento Black-Bloc!

Saviani: Entdo, resolvi centrar a minha exposicdo na questdo da violéncia.
Trabalhei o problema do sentido da violéncia a partir do que Sanchez Vazquez
desenvolve no ultimo capitulo, Praxis e Violéncia, do livro ja citado. Depois
abordei o mundo regido pela violéncia ou a violéncia instalada e, em seguida,
procurei situar as posicoes de diferentes concepcoes filosoficas diante do problema
da violéncia. Nessa anéilise dissolvi aquela ideia de que o marxismo defende a
violéncia pela violéncia, ideia que invoca recorrentemente a frase de Marx segundo
a qual a violéncia seria a parteira da historia. Mostro, entao, que a concepc¢ao que
defende a violéncia pela violéncia é o fascismo e ndo o marxismo. Para o fascismo a
violéncia é a mae da historia.

Parteira nao é a mae; ela nao gera, apenas ajuda. Para o fascismo a violéncia gera a
histéria. Trabalhando com varios textos de Mussolini mostro que o fascismo se
constitui filosoficamente como uma metafisica da violéncia. No polo oposto, o
personalismo cristao se poe como uma metafisica da nao-violéncia. O problema da
erradicacao da violéncia na praxis social, entao, nao se poe para o fascismo. Para o
fascismo a violéncia nao é um problema, ao contrario, € a solucao. As concepc¢oes
que se colocam esse problema sao: o personalismo cristao, o existencialismo e o
marxismo. Para a anilise do personalismo cristao trabalhei com a obra de
Mounier, que até tem uma visao critica porque viveu a resisténcia francesa na
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Segunda Guerra junto com os comunistas, tendo, em determinados aspectos,
proximidade com o marxismo.

No caso do existencialismo, destaca-se a posicao de Sartre, que considera a
violéncia como sendo determinada pela escassez, caracterizando-se como uma
concepcao subjetiva da violéncia. E o marxismo como uma concepc¢ao objetiva da
violéncia e da nao-violéncia. Ao expor a posicdo de Sartre surgiu a questao do
para-si. Se o ser-em-si é pleno, totalmente idéntico a si mesmo, o ser-para-si (o
homem) é um ser fendido, pois a consciéncia introduz a negatividade no interior
do ser. Pela consciéncia o homem é o que nao é e nao é o que é.

A reflexao sobre si o torna objeto, sendo, pois, um sujeito que nao é sujeito, mas é
objeto... no entanto, ndo é mero objeto. Se coube a mim fazer essa conferéncia na
abertura da Jornada, Newton Duarte foi encarregado de fazer a tltima conferéncia
sobre a individualidade para si, que foi a tese de doutorado dele publicada em livro
em 1993, que ele relancou agora em edicdo comemorativa dos 20 anos, com
modificacoes no texto. Ai ele falou: “Depois da sua conferéncia eu vou ter que
mudar a introducao da minha, porque vou precisar explicar que o para-si do qual
estou falando nao é o para-si do Sartre.”

S6 que ai eu também ja facilitei as coisas para ele porque houve um momento de
lancamento dos livros no qual cada autor faria uma breve apresentacao do
respectivo livro. E o Newton estava 14 autografando o livro dele e mandou um
recado, pedindo para eu fazer a apresentacao do livro dele, ja que eu havia redigido
o texto da quarta capa. Entdo, fiz a apresentacao de meu livro, Aberturas para a
histéria da educacdo, e apresentei também a nova edicao do A individualidade
para si. Ao apresentar, ja adiantei a explicacdo, dizendo que a expressao
“individualidade para si” nao tinha, ai, o sentido de Sartre.

A matriz é a mesma, vem de Hegel, e passa por Husserl, Heidegger e chega em
Sartre. Mas uma outra vertente deriva dessa mesma matriz, vem para Marx, de
Marx passa por Lukacs e chega ao Newton Duarte. O para-si, em Sartre, é o ser
livre e consciente. No marxismo também é o ser consciente, mas trata-se do ser
que toma consciéncia das suas condicOes objetivas, da sua histéria para nela
intervir num sentido transformador.

A catarse é essa ascensao do em-si ao para-si. Da cotidianidade para as formas
elaboradas, do homem disperso nas condicbes da cotidianidade para a sua
integracdo, o seu pertencimento ao género humano. Newton trabalha bastante essa
questao da genericidade do humano a qual se tem acesso, na medida em que o
individuo deixa de ser meramente em-si e passa a ser para-si, ou seja, consciente
das suas condicOoes objetivas, da sua historicidade, de ser um elo no
desenvolvimento humano universal.

E nesse contexto que a praxis estad sempre implicando essa unidade entre teoria e
pratica. E nesse quadro que eu vejo também a relaciio entre o sentir, compreender
e pensar. Nao sei se a divulgacao da minha prépria experiéncia, agora um pouco
mais objetivada, ajuda um pouco nisso, porque acho que vocés leram o dltimo
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texto do Pedagogia histérico-critica: 30 anos, em que trato dos “Antecedentes,
origem e desenvolvimento da pedagogia historico-critica”...

Mario: Ele é uma boa parte do capitulo sobre pedagogia [histérico-critica da
minha dissertacao]... eu o utilizo.

Marcos: E a fala no curso que teve aqui que voceé faz todo esse resgate.

Mario: Ah é! No curso tem o video. Além do texto, tem o video!t. No video sao os
antecedentes...

Saviani: L4 eu conto aquela historia de como procedi num Colégio Estadual da
periferia da cidade de Sao Paulo e, depois, numa escola de elite, o Colégio Sion,
situado em Higienopolis, bairro nobre de Sao Paulo. Nao sei se isso ajuda a
entender ou desfazer aquela ideia de que sou s6 razao.

Marcos: Exatamente!

Saviani: Numa discussao no “IV Congresso Paulista sobre Formacao de
Educadores”, realizado em Aguas de Sio Pedro em 1996, fui interpelado pelas
colegas Ana Maria Saul, Nilda Alves, Regina Leite Garcia sobre a questao da
sensibilidade. Alegavam elas que eu era muito racional, ndo deixando espaco para
a sensibilidade. Lembro-me de que utilizei umas metaforas poéticas para
responder ao questionamento delas: trouxe a baila a primeira estrofe do soneto
Lingua Portuguesa, de Olavo Bilac:

“Ultima flor do Lacio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura:
Ouro nativo, que na ganga impura

A bruta mina entre os cascalhos vela...”

Observei, entdo, que é preciso extrair e trazer a tona o ouro nativo que esta
escondido na ganga impura. Em seguida, mencionei também uma frase do
Pequeno Principe, de Saint-Exupéry: “O essencial é invisivel aos olhos”. Ou seja:
nao basta ficar no que é visivel, no que é diretamente sensivel, porque, se o
essencial é invisivel aos olhos, é preciso ultrapassar o plano da sensibilidade. Alias,
€ isso que foi destacado por Marx quando afirmou que, se a esséncia coincidisse
com a aparéncia, nao haveria necessidade da ciéncia e da filosofia.

Mas, com o movimento da Escola Nova penetrou com forca na educagao a ideia de
que o sensivel, o afetivo teria precedéncia sobro o légico, o racional, o que foi
reforcado com a énfase que se deu a psicologia, desembocando numa espécie de
psicologismo pedagogico. Vejam o caso da Ana Maria Saul: ela se formou em
pedagogia e fez o mestrado em psicologia educacional, tendo como orientador o
Prof. Joel Martins que foi, também, meu orientador no doutorado.
Coincidentemente, fiz parte da banca examinadora de sua dissertacao, que foi a
primeira banca de que participei.

Eu havia defendido minha tese em 18 de novembro de 1971 e ela defendeu sua
dissertacdo na primeira semana de dezembro do mesmo ano. Sua dissertacao

1 Para assistir esse video, acesse o link: http://cameraweb.ccuec.unicamp.br/video/S7NU7X1XS2K1/
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versou sobre “Modelo da pesquisa em acdo aplicado ao treinamento de
professores”. Vé-se como na pesquisa-acao, a énfase na pratica e na cotidianidade
ja se fazia presente. Diante desse quadro formei o entendimento de que era preciso
focar naquilo que é o papel proprio da educacao escolar, que é o acesso aos
conhecimentos sistematizados. Portanto, a referéncia basica é a ciéncia, é o
dominio dos conhecimentos cientificos.

Dai, a imagem de “muito racional” que me foi atribuida. No entanto, a verdade é
que os conhecimentos cientificos ja estao na propria cotidianidade, estao na vida,
sendo impossivel viver hoje sem esses elementos. Vejam, por exemplo, as
campanhas de vacinacao em que se conclama a populagdo a comparecer aos postos
de satide para tomar vacina. A vacina é para qué? E para evitar a contaminaco dos
microbios... Mas os microbios sao invisiveis aos olhos. Para detecta-los é preciso
utilizar instrumentos que foram produzidos pela humanidade ao longo da historia
do desenvolvimento cientifico. E a escola fica sendo sobrecarregada por uma série
de demandas que a afastam daquilo que ¢ essencial. E até a educacao artistica foi
afetada por essa tendéncia. Eu fui acusado pela Ana Mae Barbosa de lutar contra a
inclusao da arte no curriculo escolar... Conhece a Ana Mae; ndo é?

Mario: Sim, orientada também do Paulo Freire; nao é?!

Saviani: Ela nasceu no Rio de Janeiro, mas foi criada em Recife pelos avos.
Cursou Direito na Universidade Federal de Pernambuco, concluido em 1960, mas
nunca exerceu essa profissao. Consta que ela conheceu Paulo Freire num cursinho
de concurso para professores. Ao analisar a redacdo em que ela dizia odiar a
educacao, Paulo Freire, numa conversa de cerca de trés horas, a teria convencido
que a educacao também poderia ser, em lugar de repressora, libertadora. Diz ela
que isso foi decisivo para que ela seguisse carreira no campo da educacao. Passou a
trabalhar na escolinha de artes do Recife. Em 1977, defendeu tese de doutorado na
Universidade de Boston, tornando-se a primeira doutora em “Arte-Educacao” no
Brasil.

Mario: Trabalha com arte-educacao.

Saviani: Recebi um e-mail, faz uns trés anos, da professora Vera Penzo, dizendo
que tinha sido lancado um novo livro na area da arte-educacao!2 organizado pela
Ana Mae Barbosa em que ela afirmava, no primeiro capitulo, que "Dermeval
Saviani continuou sua campanha contra a arte no curriculo”" (p. 19). Vera me
mandou essa informacdo, perguntando: “mas serd que procede isso?!” Em
resposta, enviei a ela o seguinte e-mail:

Prezada Vera:

Em atencao a sua mensagem o que posso dizer sobre a frase citada? Francamente,
nao sei de onde Ana Mae tirou essa conclusao. Essa posicao jamais foi a minha. Ao
contrario. Orgulho-me de ter, no inicio de minha carreira, em 1967, por uma
circunstancia fortuita da necessidade do Colégio da periferia de Sao Paulo no qual

12 Trata-se do livro Ensino de arte: memoria e histéria, organizado por Ana Mae Barbosa, lancado
em 2008 pela Editora Perspectiva.
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fui contratado para lecionar filosofia, ter sido instado a assumir a cadeira de
historia da arte que constava do curriculo do primeiro ano classico vespertino e
noturno com apenas uma aula semanal. Além da raridade de licenciados nessa
area era impossivel a escola conseguir que um professor, com formacao especifica,
se deslocasse até a periferia da cidade para lecionar apenas uma aula por semana.
Assumi, entdo, a disciplina e desenvolvi um trabalho extremamente gratificante
com os alunos de tal modo que lamento até hoje que, no ano seguinte, a disciplina
tenha sido retirada do curriculo impedindo a continuidade da experiéncia. Dou-
lhe, ainda, um exemplo mais recente: em 2000 fui convidado a participar da Mesa
Redonda "Curriculo e Sociedade" no IX Encontro Anual da Sociedade Brasileira de
Educacao Musical - ABEM, realizado no dia 4 de setembro de 2000 em Belém do
Para. Transcrevo, para voce, os dois altimos topicos do texto base da exposi¢ao que
fiz na referida Mesa:

4. O ensino de musica e a educacdo integral

Se o sentido da educacdo se liga ao processo de producao da existéncia pelos
proéprios homens enquanto seres que necessitam aprender a se produzir a si
mesmos, vé-se que educacao nao é outra coisa senao a promoc¢ao do homem. Mas
0 que significa, em termos educacionais, promover o homem? Significa tornar o
homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacdo para
intervir nela transformando-a no sentido de uma ampliacdo da liberdade, da
comunicacao e colaboracao entre os homens.

Ora, nessa colaboracdo entre os homens atuando sobre a situacdo e se
comunicando entre si, descobre-se que o dominio do préatico-utilitario nao satisfaz.
Como dizia Ortega y Gasset, “o homem é aquele animal para o qual o supérfluo é
necessario”. Portanto, a educacao integral do homem, a qual deve cobrir todo o
periodo da educacao basica que vai do nascimento, com as creches, passa pela
educacao infantil, o ensino fundamental e se completa com a conclusdo do ensino
médio por volta dos dezessete anos, é uma educacao de carater desinteressado que,
além do conhecimento da natureza e da cultura envolve as formas estéticas, a
apreciacao das coisas e das pessoas pelo que elas sao em si mesmas, sem outro
objetivo sendo o de relacionar-se com elas.

Abre-se aqui todo um campo para a educacao artistica que, portanto, deve integrar
o curriculo das escolas. E, nesse ambito, sobreleva, em meu entender, a educacao
musical. Com efeito, a misica é um tipo de arte com imenso potencial educativo ja
que, a par de manifestacdo estética por exceléncia, explicitamente ela se vincula a
conhecimentos cientificos ligados a fisica e a matematica além de exigir habilidade
motora e destreza manual que a colocam, sem davida, como um dos recursos mais
eficazes na direcio de uma educacido voltada para o objetivo de se atingir o
desenvolvimento integral do ser humano.

5. A educacdo musical e a organizacado curricular

A vista do exposto, fica claro que, segundo o meu entendimento, a educacao
musical devera ter um lugar proprio no curriculo escolar. Além disso, porém,
penso ser necessario considerar uma outra alternativa organizacional que envolve
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a escola como um todo e que, no texto preliminar que redigi para encaminhar a
discussao do projeto da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
traduzi através do enunciado do artigo 18 do anteprojeto, nos seguintes termos: os
poderes publicos providenciardao para que as escolas progressivamente sejam
convertidas em centros educacionais dotados de toda a infraestrutura fisica,
técnica e de servicos necessaria ao desenvolvimento de todas as etapas da
educacao basica.

Com esse dispositivo eu estava querendo contemplar todo um conjunto de
atividades que permitiriam incorporar aos curriculos das escolas experiéncias
artisticas reais como aquelas que sdo desenvolvidas regularmente em centros
culturais, mas, infelizmente, a margem das escolas. Por esse mecanismo os alunos
poderiam ter contato, em seu processo formativo, com o desenvolvimento real das
artes, no nosso caso, da musica, tendo acesso a programacoes musicais regulares
superando, com isso, o carater de certo modo artificial, infelizmente ainda muito
frequente na disciplina educacao musical tal como ministrada em grande parte das
escolas publicas do nosso pais".

Bem, vocé acha que se estivesse em "campanha contra a arte no curriculo" eu teria
escrito e apresentado num evento nacional o que acabei de transcrever?

Realmente nao consigo alcancar que tipo de motivacao levou Ana Mae Barbosa,
cuja luta no campo da educagao artistica sempre admirei, a enunciar a referida
frase.

Agradecendo por ter trazido ao meu conhecimento essa manifestacdo, que eu
desconhecia, e por me ter possibilitado fazer esse esclarecimento, envio-lhe o meu
abraco.

Dermeval.

Reitero, entdo: nao sei de onde ela tirou esse tipo de conclusdo. Talvez tenha sido
no contexto daqueles debates que surgiam sobre curriculo, quando cada area
corporativa queria colocar como obrigatéria sua area dentro do curriculo das
escolas. Eu tenho criticado isso mostrando que a escola comecou a se converter
num campo de disputa para os interesses corporativos. Os dentistas reivindicam o
Servico Dentario Escolar; os psicologos, o Servico de Psicologia Escolar; os
assistentes sociais, o Servico de Assisténcia Social Escolarf...].

Com a quantidade de escolas espalhadas pelo pais, convenhamos que, por esse
mecanismo, serao ampliados significativamente os empregos nas areas que
conseguirem entrar nas escolas! Além disso, ocorre também o movimento para a
inclusdo de novas disciplinas no curriculo escolar. Mas... de quantas horas
semanais é composto o turno escolar? Vinte horas! Se cada disciplina tiver duas
horas, vao caber no maximo dez disciplinas na grade horaria do curriculo. Para
entrar outra, sera necessario reduzir o nimero de aulas de alguma ou expulsar
alguma outra. Mas é assim.

Pretende-se introduzir tudo na escola. Agora, com essa onda p6s-moderna, com
tudo fragmentado, parece que arrefeceu um pouco a luta pela introducao de novas
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disciplinas. Entao, fala-se em componentes, em contetidos que devem ser tratados
nas escolas. E o proprio Congresso Nacional fica aprovando propostas desse tipo.
Ficam perdendo tempo, discutindo a introducdo de disciplinas casuisticas na
escola, em lugar de discutir coisas mais relevantes e necessarias para a organizacao
do ensino do pais. Recentemente o que foi que aprovaram?

Mario: Eu vi uma sobre desastres naturais, questao de risco [...] ... ele incluiu na
questao de educacao ambiental. Nao que o problema dos desastres nao possa ser
uma problematica... para partir da pratica social... porque muitas comunidades
tem[...], mas é essa questao mesmo de ir incluindo e perdendo de vista [0 que €
nuclear].

Saviani: Isso ja vinha desde antes. Quando fiz a anélise das reformas do ensino
em minha tese de livre docéncia, que resultou no livro Politica e educacdo no
Brasil, na discussao da Lei 5.692/71 também apareceu uma proposta de um
deputado de colocar xadrez como disciplina obrigatoria, porque é importante
desenvolver o raciocinio e, na justificativa, se referia ao “nosso popular Mequinho”
que teria projetado o Brasil no mundo com sua habilidade enxadristica... Vocé
lembra do Mequinho?

Marcos: Lembro!

Saviani: Era um jogador de xadrez de expressdao mundial[...] Nos debates que
travei sobre essas questdes eu me posicionava contra essa tendéncia de
sobrecarregar as escolas, dificultando-lhes o cumprimento de seu papel especifico.
Afirmava, entdo, que a escola tem um ntcleo e que é necessario garantir espacgo
para o desenvolvimento de seu nucleo central. Na escola elementar, por exemplo, o
nucleo central é dado pelo aprendizado da leitura, escrita, calculo e pelas nocoes
basicas da ciéncia da natureza e da ciéncia da sociedade (societas rerum e societas
hominum, conforme Gramsci). Isso é o fundamental. Claro que pode ser
enriquecido por outras atividades, em carater complementar. Nunca, porém,
ocupando o espaco daquilo que constitui o nicleo central do curriculo.

Marcos: Em detrimento dele...

Saviani: E o espaco para aquelas funcoes basicas se perde. Fica esse problema
porque, a propria musical...] Como é que eu desenvolvo a percep¢ao musical? Nao
da para desenvolver a percepcao artistica, de modo geral (estou usando a musica
aqui, por conta do exemplo que dei). Mas como é que eu desenvolvo isso? Nao da
para desenvolver sem o dominio daqueles instrumentos basicos. Se eu nao
aprendo a ler, como ¢é que eu vou ter acesso as obras da literatura? Como é que eu
vou ter acesso a propria musica na sua forma sistematica que envolve as
informacdes sobre o carater da musica? E as partituras, entdo, nem se fala[...]. E
esse o problema. Ai n6s vamos chegar num ponto que ja entra na questao que eu
queria levantar a partir do seu texto [cf. nota de rodapé 7]... que é a seguinte: vocé
analisa o conceito de praxis, depois o conceito de catarsis e ai entra no conceito de
catarse como referéncia para a avaliacdo das a¢oes dos movimentos sociais...

Marcos: E isso!
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Saviani: Ai vocé diz: “Todavia, as 'catarsis' inerentes ao desenvolvimento dos
processos educativos pode adquirir perfil reprodutor ou conservador da realidade
vigente ou em uma formacao economica e social. De maneira que, se se pretende
avaliar os resultados dos processos educativos desenvolvidos pelos agentes sociais,
especificamente dos que se assumem como transformadores da realidade vivida,
como € o caso de muitas ONGs, sindicatos e partidos politicos, deve-se considerar
a necessidade de identificar as 'catarsis’ que promovem.”

Mais adiante, vocé vai dizer: “A praxis educativa desenvolvida por esses sujeitos
educacionais adquire perfil conservador da totalidade social quando promove um
tipo de catarsis que mantém a consciéncia dos educandos no nivel econémico-
corporativo, da qual resultam acoes que até transformam os individuos, tornando-
os aptos a, com sua acao, promoverem mudancas na vida pessoal e no ambiente
comunitario (o micro-cosmos por ele vivido), mas ndo conseguem impactar as
estruturas e superestruturas que caracterizam a vida social como um todo, pois a
acdo resultante da consciéncia “econOmico-corporativa” é bastante limitada e
acaba sendo incorporada na dindmica societéria e, por conseguinte, na reproducao
do modo de vida vigente.” Bom, o que eu pensei foi o seguinte: “Mas se fica no
ambito do econdmico-corporativo, entdao, ndo ocorreu a catarse”, porque a catarse
nao é a passagem do nivel econémico corporativo para o nivel ético-politico?

Marcos: E do nivel egoista-passional para o econdémico-corporativo? Também
ocorre um processo catartico! Eu imaginei isso. O primeiro nivel da consciéncia
politica, segundo Gramsci, é o egoista-passional, que pode avancar para o segundo,
mas ainda limitado, porque economico-corporativo. Na passagem ocorre uma
catarse, uma superacdo do nivel de consciéncia anterior, muito embora nao
alcance o nivel ético-politico. E uma cadeia de sinteses, justamente naquela
perspectiva que o Senhor estava dizendo: ela ndo é um produto final, ela faz parte
de todo o processo. Ao se avaliar os movimentos sindicais, por exemplo, o que se
percebe em muitos casos é uma superacao dos niveis da consciéncia em diferentes
momentos... do primeiro nivel de consciéncia egoista-passional ao econdmico-
corporativo, mas para ai. Nao se tem a passagem ao outro nivel, que poderia
produzir um outro tipo de consciéncia e um outro tipo de acao.

Saviani: Sim, entdo... Mas vocé tinha retomado Gramsci antes, na pagina 543,
dizendo o seguinte: “Gramsci utiliza o termo 'catarsis' para expressar a visao que
tem deste problema e, assim procedendo, sugere caminhos a serem seguidos para
que as classes subalternas possam agir para se tornarem hegemonicas,
construindo uma realidade que atenda as suas necessidades e interesses, e nao aos
da classe dominante e dirigente.

Diz Gramsci... ai voceé o cita literalmente: “Pode-se empregar a expressao 'catarsis'
para indicar a passagem do momento puramente econémico (egoista-passional) ao
momento ético-politico, isto é, a elaboracdo superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens. Isto significa, também, a passagem do
'objetivo ao subjetivo' e da necessidade a liberdade. A estrutura da forca exterior
que subjuga o homem, assimilando-o e o tornando passivo, transforma em meio de
liberdade, em instrumento para criar uma nova forma ético-politica, em fonte de
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novas iniciativas. A fixacdo do momento 'catartico' torna-se assim, creio, o ponto
de partida de toda a filosofia da praxis, o processo catartico coincide com a cadeia
de sinteses que resultam do desenvolvimento dialético.” Entdo é a passagem desse
momento ao momento ético-politico. Agora, daria para chamar de catarse aquele
inicio?

Marcos: Entendi! Na verdade, esse texto surgiu a partir de uma discussao
anterior que eu trabalhei com o conceito de catarse. Analisando, por exemplo, as
praticas...

Saviani: Vocé fala catarse? [Saviani acentua o som de "z" da ultima silaba da
palavra catarse] Acho que € catarse [Saviani indica o som de "s" na altima silaba).

Marcos: E, mas ai teria também catarsis, que foi a expressdao que empreguei no
texto.

Saviani: Catarsis.... Aqui é porque esta no latim. No portugués traduz-se catarse.

Marcos: Catarse [Marcos acentua o som do "s" na tltima silaba] é... Bem, essa
discussao me surgiu ao avaliar algumas experiéncias educativas dos movimentos
sociais, quando eu cheguei a alguma conclusao a partir da seguinte questao: uma
cooperativa transforma o individuo? Faz com que ele tenha uma outra consciéncia
e pratica social? Sim! Uma cooperativa dessas mais articuladas ao
desenvolvimento economico capitalista transforma o sujeito?

Sim! Mas o referido sujeito passa por uma transformacdo muito limitada, sem
impactar a estrutura social em que ele esta vivendo. Existem processos educativos
desenvolvidos pelo cooperativismo que fazem isso: transformam a consciéncia e a
pratica social dos sujeitos. Estou usando cooperativismo, mas poderia citar outro
trabalho social... de uma ONGs, por exemplo. A ONG que trabalha aqui ao lado da
Unicamp, que faz trabalho artesanal com bonecas com as criancas e adolescentes,
o Grupo Primavera!3, ¢ um exemplo, mas hi também uma série de outras
organizagoes sociais desse mesmo perfil.

Eles transformam o sujeito, o individuo? Transforma! Transforma a consciéncia
dele? Transforma! Transforma as praticas sociais comunitarias? Transforma! So6
que a transformacao é limitada. E é ai, nesse texto citado, referindo-me ao conceito
de praxis, que eu anuncio outro conceito que eu tentei construir antes4, que é o de

13 Marcos refere-se a ONG intitulada "Grupo Primavera - Educacgdo que transforma", situada na regiao
do Jardim S3o Marcos, em Campinas, regido periférica da cidade. No site
(<http://gprimavera.org.br/>), ao procurar responder "Quem somos, eles informam que "O Grupo
Primavera acredita no poder transformador de mulheres educadoras no ambiente familiar. As meninas
formadas na entidade devem ser multiplicadoras de conhecimento e informacao no futuro, tornando-se
capazes de transformar a realidade a sua volta e contar uma nova histéria. E como alcangar esse
objetivo? Recuperando a sua autoestima e as fazendo acreditar que é possivel mudar o seu futuro ao
resgatar valores e desenvolver habilidades que promovem a inser¢io social." (Acessado em 03/07/2015).
Segundo as informacbes no mesmo referido site, eles atendem "Mais de 500 meninas e adolescentes e
suas familias; Mais de 2000 moradores da comunidade do Jardim Sdo Marcos e regiao; Mais de 20
escolas da cidade de Campinas."

14 Cf.. MARTINS, Marcos Francisco. Educagao sécio-comunitaria em construcdo. Revista Histedbr On-
line, Campinas, n.28, p.106-130, dez. 2007. Disponivel em: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/
edicoes/ 28/arto8_28.pdf >. Acesso em: 01/07/2015.
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praxis comunitaria. Por ele eu procuro descrever um tipo de praxis que ocorre por
meio de acoes educativo-politicas desenvolvidas em uma ambiente restrito, que
abarca o individuo e a comunidade que esta ao redor dele. Esse tipo de praxis
comunitaria produz uma catarse no individuo, mas uma catarse limitada, isto é,
uma elevacao do nivel de consciéncia que resulta em um novo tipo de acao
individual e comunitaria, mas que nao impacta a estrutura social.

A acao educativo-politica que impacta a estrutura social é a que chamei, no
referido texto [cf. nota de rodapé 7], de praxis social, que resulta em outro tipo de
catarse, fazendo a consciéncia avancar do economico ao ético-politico. Por ela, a
acao poderia ter um impacto no contexto social global. Esses dois conceitos [praxis
comunitaria e praxis social] me possibilitam avaliar as praticas educativas dos
movimentos sociais a partir das catarses que promovem... sdo instrumentos
tedrico-conceituais para eu avaliar concretamente a acdo das ONGs, de algumas
instituicoes, de alguns movimentos sociais [...].

Entende isso? Entao, eu formulei esse conceito de praxis comunitaria [segundo o
qual se] produz uma catarse, mas uma catarse bem limitada.... Est4 nesse texto ai...
praxis comunitaria que produz uma catarse, mas uma catarse que implica numa
transformacao da consciéncia e da acao social do individuo com limitado impacto
histérico, enquanto que a praxis social produz um outro tipo de catarse, isto é, uma
transformacdo na consciéncia e na acao do individuo, que resulta em impacto na
estrutura social. Entao, eu separei a praxis em dois tipos: a praxis comunitaria e a
praxis social, cada qual resultando num tipo de catarse. Dai esse texto ter sido
publicado numa revista que diz respeito a avaliacao, pois o interesse é avaliar a
atividade educativa desenvolvida por essas entidades. Entende? Agora eu nao sei...
Agora o Senhor est4 falandol...].

Eu chamei isso de catarse, essa transformacdo que o individuo passa quando
articulado por uma ONG, por uma fundacao, por exemplo. Eu usei o conceito de
catarse porque percebo que ele se reporta a uma transformacgao da consciéncia e da
acdo, o que ocorre nas acoes das ONG's, mas de maneira bem limitada em se
tratando do impacto na estrutura social, da transformacao dela.

Saviani: Entdo... ndo sei... Eu me ative mais ao ponto de chegada que Gramsci
anuncia ai que é o nivel ético-politico, a elaboraciao superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens. Uma distin¢ao que eu faria, ligando os
conceitos de catarse e de segunda natureza € que ocorre a catarse quando se da a
incorporacao. No campo educacional tem-se essa incorporacao de elementos que
nao contém, diretamente, em si, a direcao ideoldgica. Veja o exemplo que eu tinha
dado da alfabetizacdo: com a alfabetizacao ocorre a incorporacao subjetiva da
estrutura objetiva da lingua e que passa a operar como se fosse natural e se torna
irreversivel.

Quem aprendeu a ler ndo pode mais colocar entre parénteses esse nivel. Ele nao
pode dizer: “T4 bom, eu fui alfabetizado, mas agora eu nao quero mais agir como
alfabetizado, eu vou voltar a agir como um analfabeto.” Nao tem volta. Nao da para
ele desaprender. Nao é alguma coisa fisica que ele botou ali e agora resolve que nao
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quer mais. Entao, tira dali e joga fora ou poe num outro lugar. Isso nao é possivel,
porque passou a fazer parte da sua estrutura interna, esta incorporada, o termo
esta dizendo, faz parte do corpo, é uma segunda natureza. Isso eu considero que
cabe no conceito de catarse. Mas dizer que ele, por estar alfabetizado, vai atuar
transformadoramente no mundo, na sociedade, ja implica outro passo. Porque ai,
sim, entra aquela questao que vocé coloca: essa nova condicao pode ser utilizada
nao apenas para a transformacdo, mas para a conservacao. Quanto ao nivel
economico-corporativo, permanece a questao: sera que da para dizer que nesse
nivel ja ocorre a catarse?

Marcos: Entao, o que me motivou, Professor, na verdade, a pensar sobre isso nao
foi o exemplo de alfabetizacdo... eu o convido a pensar sobre algo que tem sido
muito presente na pratica educativa dessas ONGs, de alguns movimentos sociais,
que é o tal do empreendedorismo. Eles tem tomado algumas iniciativas que
transformam o sujeito que nao tem a minima... como eu poderia dizer... a minima
iniciativa em um sujeito completamente ativo, segundo uma ideologia marcada por
uma razao instrumental muito claramente definida.

Entao, transforma aquele sujeito, formata aquele sujeito, que passa a ter um novo
nivel de visao de realidade e uma nova acao na realidade, segundo as estruturas da
légica de funcionamento, da dindmica do mundo capitalista. Esse sujeito é,
efetivamente, transformado na sua propria consciéncia e na sua acao, segundo a
logica capitalista. Bem, eu estou pensando aqui como Gramsci avaliou a cultura...
Eu nao sei se esse € o termo, mas talvez sim... a cultura presente nos Estados
Unidos, que ele avaliou em Americanismo e fordismo'. O que se tinha 14 [nos
EUA] era diferente do contexto da Europa. Havia um peso cultural na Europa que
impedia, muitas vezes, o desenvolvimento de alguns processos, como o catartico.
Agora... nos Estados Unidos era muito mais facil, dado que nao tinha nos Estados
Unidos aquele peso institucional europeu.

Isso possibilitou a construcao nos Estados Unidos, sob o ponto de vista da
consciéncia e da acao dos sujeitos, de um outro homem, completamente maleavel,
pronto para ser adaptado ao modo de vida capitalista. Podemos dizer que o
homem americano passou por um processo catartico? Eu penso que sim! Isso que
as ONGs fazem com o conceito de empreendedorismo, formando o sujeito de
acordo com esse espirito empreendedor, pode ser identificado como catartico? Eu
penso que sim! Porque o sujeito abandona um nivel de consciéncia e passa a ter
um outro.

E esse outro nivel de consciéncia se incorpora nele como uma segunda natureza e
ele s6 consegue olhar para o mundo depois a partir dessa segunda natureza, que foi
incorporada nele como um espirito empreendedor. Ele sofreu um processo
catartico? Eu penso que sim! Agora, a praxis que ele desenvolve nao é
transformadora da estrutura social, ela é limitada. Foi com esse intuito que eu me
apropriei do conceito de catarse de Gramsci e do conceito de praxis. Entende? Eu

15 Marcos faz referéncia ao Caderno 22, de Anténio Gramsci, intitulado Americanismo e fordismo,
publicado em: GRAMSCI, Antonio. Cadernos do cdrcere: temas de cultura. A¢io cat6lica. Americanismo
e fordismo. Edicao e traducdo de Carlos Nelson Coutinho, co-edi¢do de Luiz Sérgio Henriques e Marco
Aurélio Nogueira. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2001. v. 4, p. 237 a 282.
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os utilizei para avaliar isso que concretamente é meu objeto de pesquisa. Os
sujeitos ligados as ONG's passam por processos de transformacao da consciéncia e
da acao? Olha, passa, e de maneira radical! Veja aquilo que a FEAC (Federacao das
Entidades Assistenciais de Campinas — Fundacao Odila e Lafayete Alvaro) faz, por
exemplo, aqui em Campinas ... é uma lavagem cerebral. O negocio ¢é
impressionante... como o sujeito sai daqueles cursos que eles desenvolvem la. Ele
passa por um processo de profundo impacto na sua consciéncia e a sua acao, e se
transforma depois daquilo. Ele vira “voluntario”, ele vira “empreendedor”, ele vira
uma coisa diferente do que ele era e isso se incorpora nele, muitas vezes, como um
habitus. E isso?

Saviani: Entao, pois é...

Marcos: Agora, ao utilizar essa passagem do conceito de Gramsci... penso que
Gramsci esta se reportando a outro processo... Eu estou tentando historicizar um
pouco como é que eu me aproprio desses conceitos gramscianos. Concordo que o
Gramsci esta tratando de outra coisa e ndo disso que eu estou pesquisando. Mas eu
o tenho utilizado para analisar as praticas educativas dos movimentos sociais que,
ao meu ver, hoje, grande parte deles, desenvolvem uma praxis que eu identifico
como comunitaria, que transforma o sujeito. Mas transforma o sujeito para torna-
lo completamente adequado a dindmica e a logica social capitalista... portanto
produz nesses sujeitos a catarse. Agora, nao é essa catarse que impactaria a
estrutura social, que transformaria radicalmente a estrutura social. Foi assim que
eu me apropriei desse conceito para fazer um instrumento de analise daquilo que é
meu objeto de pesquisa hoje em dia.

Saviani: Mas eu fico pensando: serd que uma lavagem cerebral pode ser
assimilada a esse conceito de catarse?

Marcos: Lavagem cerebral no sentido de transformar a consciéncia e fazer com
que o individuo tenha uma nova postura frente a realidade. Nao s6 no sentido
intelectivo, mas no sentido social da atuacao dele também.

Saviani: Estou pensando, por exemplo, naquele conceito de catarse artistica e
estética, do senso comum, ja abordado em nossa conversa; e depois, quando
discutimos a tese da Natalia eu observei que naquele sentido corrente a catarse
tinha muito de alienacdo. Mesmo no nosso caso, naquele contexto da ditadura, da
repressao... E ai iamos ao teatro, ao show, assistiamos aquela peca, ouviamos e
aplaudiamos aquelas musicas e saiamos todos euféricos, com a alma lavada...

Marcos: Aliviados.

Saviani: ...aliviados... Alienagdo, nao é? Porque nao muda nada da realidade. A
realidade continua ali. A repressao continua [...]. Simplesmente ha um alivio, o que
significa que se tornou mais suportavel. Até corresponde aquele conceito original
de catarse la de Aristoteles, da arte como purgacao provocada pela vivéncia no
campo artistico do sentimento de terror e piedade quando o hero6i, por alguma
falha de encaminhamento, cai em desgraca. Quando ele deveria ser glorificado, ele
cai em desgraca. E a tragédia! Ao presenciar aquilo o espectador, de uma certa
forma, tem uma purificacdo com esse sentimento de terror e piedade, na medida
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em que a vida real se torna mais suportavel. Mas, penso eu, temos ai um
componente de alienacado que o conceito de catarse que se desenvolveu no
marxismo por meio de Gramsci, Lukécs, Vigotski, ndo endossa. E assim também
que eu vejo a critica... nao sei se eu deixei marcado aqui... a critica de Vigotski a
Psicanaélise.

Mario: Que ela [Natalia Botura, na tese de doutorado] incorpora também...

Saviani: Quando ela diz aqui: “Sobre a psicologia da arte, Vigotski critica essa
visao limitada que a Psicanalise tem da arte. O efeito da obra de arte e da criacao
poética é integralmente deduzido dos instintos mais antigos que permanecem
imutaveis ao longo de toda a historia da cultura. E o efeito da arte se restringe
integralmente a um campo estreito da consciéncia individual. E indispensavel
dizer que isso contraria fatalmente todos os fatos mais elementares da verdadeira
condiciio da arte e do seu verdadeiro papel. E por essa razdo que se considerarmos
a arte do ponto de vista da psicanilise fica absolutamente incompreensivel a sua
evolucao histérica, a mudanca das suas funcoes sociais. Porque desse ponto de
vista a arte sempre foi, dos primérdios aos nossos dias, uma expressao permanente
dos instintos mais antigos e conservadores. Se a arte se distingue do sonho e da
neurose, distingue-se antes de tudo porque seus produtos sdao sociais a diferenca
do sonho e dos sintomas de doencas”. Entao... ndo sei [...]. Penso que esse sentido
do ético-politico, claro que tem uma direcao muito clara em Gramsci, mas acho, na
linha que vocé observou, do Americanismo e fordismo, que esse sentido ético-
politico nao tem apenas a matriz do revolucionario...

Marcos: Exato!
Saviani: ...socialista, comunista [...].
Marcos: Liberal também.

Saviani: E, liberal também, mas naquele sentido da revolucdo burguesa, o que a
revolucao burguesa realizou. Entao, ela conformou um novo carater ético-politico,
conformou a sociedade de uma outra maneira. Mas essas experiéncias a que vocé
se referiu, nao sei até que ponto...

Marcos: Entao, é uma reflexao que eu tenho feito. Exatamente isso! Eu encontrei
no conceito de catarse algo que me possibilita explicar o que eu quero entender e
explicar. Veja, por exemplo, o que o toyotismo tem feito com a formacao de
trabalhadores. E uma completa modificacio no processo de formacdo,
considerando o processo de formacdo anterior orientado pelo fordismo. E uma
completa reformulacdo... inclusive na visao de mundo que o sujeito tem. Que
conceito eu utilizo para caracterizar isso? A mim me parece que esse trabalhador
toyotista é explorado, também, na sua subjetividade.

Ele é explorado na objetividade da forca de trabalho e ele é formado para isso, mas
também para ter uma nova postura frente a realidade. Que conceito eu utilizo para
expor isso? Eu encontrei no conceito de catarse um conceito que me possibilita
explicar aquilo que ocorre nos processos educativos desenvolvidos pelos
movimentos sociais, que € transformacao da estrutura social ou do individuo
singular e das comunidades, a partir do que acontece com a superacao da
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consciéncia inicial e da acao dela decorrente, que me parece foi objeto de Gramsci
Americanismo e fordismo. Tem sido muito evidente, hoje em dia, sobretudo, no
trabalho das ONGs contaminadas pelo p6s-modernismo, por essa nova perspectiva
que a gente esta vendol...].

Quando eu digo lavagem cerebral, é isso: elas procuram conformar um novo
homem. Esse trabalho que algumas ONGs realizam aqui, esse Grupo Primavera, é
um negocio inacreditavel de transformacdo das criancas em sujeitos
completamente adequados ao modo de vida capitalista, de olhar a realidade e
tentar observar nichos de oportunidades de negbcio... e s6. Elas passam por um
processo de transformacao radical. Grande parte desse processo pelo qual se tem
formado um novo homem é um processo educativo.

E educativo no sentido mais escolar, mais formal do termo, inclusive, por
atividades como conferéncias, cursos, palestras, etc. etc. Entao, isso é um primeiro
processo da minha busca por um conceito... Como é que eu posso, por meio de um
conceito, avaliar os movimentos sociais, se sao revolucionarios, se tém a
perspectiva socialista ou se sdo orientados por uma perspectiva liberal?... vocé nao
encontra movimentos sociais que dizem assim: “Olha, eu sou conservador e nao
quero transformar nada!” Eles querem transformar, mas transformar para qué?
Transformar a consciéncia e a pratica do individuo para qué? As praticas sociais
que eu chamei de praxis comunitarias tém em vista o mundo liberal, o mundo
burgués atual na sua atual fase do desenvolvimento.

Agora, é possivel outra acdo... Nos temos movimentos que trabalham numa outra
perspectiva? Que também produz catarse? Sim, o MST (Movimentos dos
Trabalhadores Rurais Sem Terras), por exemplo. Tem outros, o MST é um. A
pergunta que o senhor me faz: é possivel utilizar o termo catarse que tem uma
marca..., a passagem do egoista-passional para o ético-politico, é o ético-politico
revolucionario, socialista, etc.? E assim que me parece que o Gramsci esti usando
na passagem citada no artigo. Agora, é possivel utilizar o conceito em outro
sentido? Eu penso que sim!

Saviani: Mas eu penso que sao duas coisas distintas. Uma é a contradigao, a luta
que ha entre um movimento numa direcao e um movimento na direcao contraria.
Agora, quando vocé, nessa passagem, diz que esse movimento... Vocé est4 falando
do movimento na direcao da transformacao da estrutura social que, no entanto,
fica no nivel econémico-corporativo. Dai, minha pergunta: “D4 para dizer que isso
¢ catarse?” Na passagem citada de Gramsci sobre o conceito de catarse ele se refere
explicitamente a chegada ao nivel ético-politico. Nessas suas consideracoes que
estamos discutindo vocé estd num nivel que, me parece, nao corresponde ao
conceito de catarse. Poderia, talvez, ser considerado como um processo que pode
levar a catarse, mas so6 essa....

Marcos: Entendi.

Saviani: Essa foi a questao que me ocorreu. Agora, ha o movimento oposto, que
no caso ja deixa de ser revolucionario. E conservador porque essa ordem ja foi
instituida. O que se quer agora ¢ manté-la, conserva-la. Entao, se fazem os ajustes
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e se procura formar as pessoas para que elas incorporem essa mesma estrutura,
eventualmente, numa nova forma, para manté-la.

Marcos: Como uma segunda natureza, como um habitus, etc.
Saviani: Sim!

Marcos: Por isso eu achei no conceito de catarse algo que me pudesse ajudar
nesse sentido. Agora, essa primeira pergunta que vocé me fez, eu realmente nao
tinha pensado sobre ela. Se a passagem do movimento egoista-passional para o
economico-corporativo ja pode ser considerado como...

Saviani: Tendo ocorrido a catarse.
Marcos: ...tendo ocorrido a catarse.

Mario: Eu fiquei observando e pensei na questao de que a gente ja tinha falado do
conceito e da categoria. Em Gramsci a categoria de catarse expressa exatamente
essa passagem completa... ao ético-politico. Quer dizer, interessa ao Gramsci, € 0
que ele propde enquanto categoria, como catarse é essa transformacao da
totalidade, do subjetivo, do objetivo, da estrutura, da superestrutura. E ai a
questao do conceito em si, se é possivel usar esse conceito que o Gramsci utiliza e
sem colocar nele essa carga... aquilo que o esta preenchendo, que é o ético-politico.
Porque ele trata disso também. Esse texto tem uma outra passagem do Gramsci
onde ele fala dos momentos, e ele fala desses momentos, o0 momento egoista
passional... Ele d4 o exemplo pratico; na verdade, ele fala assim: “O padeiro, o
fabricante, e depois eles se vinculam enquanto uma categoria. Depois, enquanto
direito de pessoas numa democracia. Depois, enquanto um processo que
ultrapassa tudo isso.” Ele usa esse exemplo, falando desses momentos que
estariam no processo articulado, claro.

Saviani: E bom nfio esquecer o final da citacio de Gramsci: “A fixacio do
momento ‘catartico’ torna-se assim, creio, o ponto de partida de toda a filosofia da
préaxis, o processo catartico coincide com a cadeia de sinteses que resultam do
desenvolvimento dialético”. Portanto, o conceito de “catarse”, em Gramsci,
circunscreve-se ao ambito da filosofia da praxis, isto é, do marxismo.

Marcos: Eu havia entendido o conceito de catarse como momentos mesmo e nao
como chegada. Foi por isso, talvez, que eu tenha me focado nisso.. Mario, ja sao
uma hora...

Mario: Ah n3o... eu penso que...

Marcos: Tem mais alguma coisa?

Mario: Teriam duas coisas. Uma € a ultima questao.
Marcos: Acho que nos ja tratamos disso.

Mario: E nos tratamos. Talvez, s6 ndo fazendo essa...
Marcos: Essa relacao...

Mario: ... essa relacio do método da Pedagogia Libertadora com o método da
Pedagogia Historico-Critica.
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Marcos: Acho que s6 a ultima.

Mario: E a ultima questao: ha alguma consideracao que vocé gostaria de fazer
sobre o conceito de catarse?

Marcos: Considerando que o Mario esta fazendo uma dissertacao, obviamente
sobre isso.

Saviani: Nao, acho que...
Marcos: Tratamos.

Saviani: Nao haveria... seria o caso de pensar algo mais. No entanto, pelo limite
também da hora, j4 devemos concluir. Claro que a gente poderia continuar
conversando aqui, indo além. Mas ha no roteiro uma ultima questdo que nao
abordamos: No que o método da PHC difere da leitura da Pedagogia Libertadora
(Paulo Freire) que é mais préoxima ao marxismo?

Essa questdao do Paulo Freire é alguma coisa que [...] ndo sei [...]. Porque é claro
que as pessoas podem assumir a Pedagogia de Paulo Freire numa outra direcao.
No livro Histéria das Ideias (Pedagoégicas no Brasil) eu me refiro a Paulo Freire
como uma pedagogia cuja proposta pode também ser traduzida em cinco
momentos e pode ser assumida numa perspectiva marxista. Mas ndo sei se isto
seria fiel ao que ele formulou como Pedagogia Libertadora. Nao sei se isso nao
converteria a proposta dele jaA numa Pedagogia Historico-Critica.

Porque, no caso do Paulo Freire, ndo had uma énfase nos conhecimentos
sistematizados. Isso é alguma coisa que fica muito diluida. A énfase é na pratica,
na experiéncia. E a postura dele, inclusive, ndao respalda a exigéncia de
sistematizacdo. A forma como ele assumia a educacao, seja como professor, seja
como gestor, quando de sua passagem pela Secretaria de Educacdo, ndo deu
respaldo para isso. Prevalecia certo espontaneismol...].

Ele falava mais da experiéncia pessoal dele e nunca assumiu que ele tinha que
reorganizar a rede escolar publica, dar uma direcao. A posicao dele era muito nao
diretiva. E nas aulas ele chegava e perguntava para os alunos o que eles queriam
que fosse feito, ndo fazia avaliacdo, ndo tinha programa e no final do semestre
atribuia nota 10 para todos os alunos. Eu tive essa experiéncia com ele na PUC de
Sao Paulo. Com a aprovacao da Anistia, em 1979, Paulo Freire foi liberado para
retornar ao Brasil, o que aconteceu em 1980. Nesse ano eu havia iniciado meu
trabalho na Unicamp, mas continuava em tempo integral na PUC de Sao Paulo,
exercendo a funcdo de coordenador da P6s-Graduacao (mestrado e doutorado) em
Filosofia da Educacao.

A Unicamp se dispds a acolhé-lo e a PUC de Sao Paulo também. Ai o Prof.
Casemiro, que era vice-reitor académico da PUC-SP, me chamou e disse: “O Paulo
estd vindo ai e no6s vamos acolhé-lo em tempo integral, sem nenhuma pré-
condicao. Mas, por outro lado, a gente sabe que esta instituicao nao tem fontes
proprias de recurso e de financiamento. Ela se financia com as anuidades dos
alunos. E preciso, pois, prever uma disciplina para ele. Vocé ndo pode inserir na
programacao do proximo semestre uma disciplina para ele 14 na P6s-Graduacao?”
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Claro que isso era possivel. Entao, pensei: vou entrar em contato com Paulo Freire
em Genebra, na Suica, para saber que disciplina oferecer?

Nao! Isso nao é necessario. Achei mais pratico propor uma disciplina com um
titulo genérico, para deixa-lo livre para fazer o que ele achasse mais interessante.
Entdo, criei uma disciplina com a seguinte rubrica: Alternativas em educacdo
popular. Quando ele chegar, se ele quiser discutir a experiéncia dele, as
experiéncias dos alunos, se ele quiser desenvolver uma anélise tebrica sobre o
sentido de educacao popular, ele estara livre para fazé-lo dentro dessa rubrica.

Ele chegou, nds conversamos, expliquei para ele o encaminhamento, ele
agradeceu. Eu falei para ele que no6s tinhamos fixado o nimero maximo de 30
alunos, mas eu ja sabia que iria haver uma pressao muito forte, com muitos alunos
querendo se matricular na disciplina dele. Em todo caso eu estava esclarecendo
aos alunos que nao tivessem acodamento, porque o professor nao vinha aqui para
dar uma disciplina e ir embora; ele vem para ficar. Portanto, nos semestres
seguintes ele vai estar ai dando disciplinal...].

Assim, quem nao puder se matricular nessa primeira oportunidade, podera fazé-lo
nos semestres subsequentes. Depois, como a pressao, de fato, se revelou muito
forte, eu tive uma outra conversa com ele e perguntei se ele acharia interessante
desdobrar a disciplina em duas turmas. Assim, ele trabalharia com uma turma de
30 alunos e, em outro horario, desenvolveria a mesma programacao com outra
turma também de 30 alunos Ele concordou imediatamente dizendo: “Sim, claro, a
Universidade me recebeu tdo bem que eu também tenho de colaborar com a
instituicdo. Perfeito!”.

No ano seguinte resolvi convida-lo para dar uma disciplina no doutorado para uma
turma de ingressantes composta por apenas seis alunos Era uma disciplina que
tinha como contetido a discussao das dissertacoes de mestrado e dos projetos de
tese de doutorado dos alunos. Conversei com ele, ele topou, achou interessante.
Entdo, eu lhe disse: “Pois é, agora a gente precisa fazer o programa”. Ai ele: “Ah,
sim, sim. Eu j& pedi para uns alunos fazerem, eles ja estao cuidando disso...” Ele
pensou que se tratava do programa da disciplina ministrada no ano anterior,
porque ele nao havia feito o programa e estava havendo um problema: os alunos
vinculados como professores a outras instituicoes, que haviam sido liberados para
cursar a disciplina, precisavam comprovar, anexando o programa. Entdo, eles iam
a Secretaria e pediam copia do programa, mas obtinham como resposta que isso
nao era possivel porque o professor ndao havia encaminhado a Secretaria a
programacao. Para resolver esse problema, a solucao encontrada foi reconstituir o
programa a partir das atividades desenvolvidas pelos alunos.

Marcos: Uma disciplina sem programa...

Saviani: Entdo, eu disse a ele: “Nao, ndo, nao é aquela. Para aquela ja esta
encaminhada a solucdo. Eu estou me referindo a essa disciplina que vai comecar
em marco”. Ao que ele retrucou: “Mas como tu queres que eu ja faca um programa
se a disciplina vai tratar das dissertacoes dos alunos e dos seus projetos de tese?”
Ali eu abri um gavetao desses arquivos de aco em que eu arquivava as pastas das
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minhas disciplinas e peguei a disciplina que eu tinha organizado para o mestrado,
Filosofia da Educacao, que eu tinha assumido, porque nao era eu quem dava essa
disciplina antes... Mas ai eu vi que a coisa estava muito dispersa e a gente estava
formando mestres em Filosofia da Educacao que nao sabiam o que se passava na
area.

Porque eles cursavam Antropologia Filos6fica com o Prof. Newton Aquiles Von
Zuben, Teoria do Conhecimento com Geraldo Tonaco, Fenomenologia e Psicologia
com a Professora Fernanda Beirao. Comigo eles cursavam Problemas da
Educacao... Filosofia da Educacao circulou entre diferentes professores com uma
programacao frequentemente organizada de forma monografica. Nessas condicoes
o aluno completava os créditos em disciplinas e fazia uma dissertacao sobre um
tema, que as vezes era um autor. O Gadotti, por exemplo, que foi aluno nosso, fez a
dissertacao sobre Georges Gusdortf.

Eu tive uma orientanda que fez sobre Lubienska. Assim, os alunos saiam mestres
em Filosofia da Educacdo, mas sem necessariamente saber o que se passava na
area, quais eram as principais concepcoes, qual era a literatura que conformava
essa area. Entdo, eu assumi a disciplina e fiz uma programacao centrada nas
principais concepc¢oes de filosofia da educacdo. E 14 eu especificava os temas,
semana a semana, indicando as leituras pressupostas, ou seja, aquilo que eu
pressupunha que eles ja deviam saber, listava as obras de referéncia, isto é, as
matrizes de cada concepcao, colocando na sequéncia as leituras obrigatorias,
aquelas que semana a semana os alunos deviam ler e discutir em classe e
acrescentava, ainda, as leituras complementares, os textos que eram
recomendados aos alunos para aprofundamento de cada uma das tendéncias.
Estava tudo bem especificado ali, semana a semana.

Depois peguei um outro programa, que era daquela mesma disciplina proposta a
ele, que eu tinha ministrado em outra turma de doutorandos ingressantes e
mostrei a ele dizendo: “Essa aqui foi nesses moldes”. E 14 eu tinha indicado o
objetivo da disciplina e acrescentei a observacao: a disciplina sera centrada nos
trabalhos produzidos pelos alunos. E apresentei o cronograma, semana a semana,
distribuindo os temas das dissertacoes e o enunciado dos projetos dos alunos.
Estava 14 o programa inteiro. Falei entdo: “E isso que é preciso fazer.”.

Ele me indagou: “Tu me ajudas nisso?” Respondi: “Esta bem, vou fazer um esboco
e depois te mostro”. Para o outro encontro bolei duas modalidades de programa:
uma bem detalhada, para mostrar a ele que se a gente estivesse em uma instituicao
rigida, enquadrada, que estivesse cobrando da gente um esquema de formulacao
de programa que tivesse objetivos gerais, objetivos instrucionais, metodologia,
formas de trabalho, mesmo assim, nés poderiamos atender a essa exigéncia sem
deixar de trabalhar em consonancia com nossa concepcao de educacao; a outra
modalidade foi redigida de forma genérica, apenas indicando o objetivo da
disciplina e observando que seria desenvolvida com base nas dissertacoes e nos
projetos de tese dos alunos.
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Eu queria, na verdade, integra-lo na vida universitaria porque eu sabia que, afinal
de contas, ele tinha tido uma experiéncia rapida 1a no Recife. Tendo se formado em
Direito, comecou a trabalhar no servico de extensao universitaria com educacao
popular e educacao de adultos, e se projetou com a proposta de alfabetizacao. Em
consequéncia, no inicio de 1964 ele deveria coordenar um amplo programa
nacional de alfabetizacdo a convite de Paulo de Tarso, entao Ministro da Educacao.
Mas veio o golpe militar, acabando com tudo isso. Ai ele teve uma curta passagem
pela Bolivia, trabalhou por cinco anos no Chile e, depois de um ano como professor
visitante em Harvard, foi para Genebra, na Suica, trabalhar como consultor
educacional no Conselho Mundial das Igrejas. Nao vivenciou, portanto, as
condigOes especificas que caracterizam o trabalho docente nas universidades.
Entao eu pensei, vou ajuda-lo a se introduzir aqui no trabalho que nossa equipe
desenvolve na Poés-Graduacao. E iniciei esse esforco com a questao da
programacao da disciplina.

Marcos: Com os dois planos?

Saviani: Mostrei os dois planos nos quais eu havia posto, no cabecalho: Professor
da disciplina: Paulo Freire e, ao final, de novo o nome dele com um espago para a
assinatura. Ele olhou, bateu os olhos rapidamente sobre os dois planos, afastou
aquele bem especificado e, tomando aquele genérico, mais simples, assinou acima
de seu nome e me perguntou: “Como fago para providenciar as copias para os
alunos?” Eu falei: “Isso é simples. Ai em frente a esta sala, no corredor, h4 uma
Xerox, que é de uso prioritario dos docentes. Entao vocé pode chegar 1a e dizer
quantas copias, sao seis alunos, pode tirar dez copias e distribuir aos alunos na
primeira aula”.

O programa tinha apenas uma pagina. Ai ele foi... E nossa conversa parou ai. Nao
houve aquela preocupaciao em trocar ideias, como era definido o curriculo do
curso, os programas das disciplinas, o processo de elaboragdo das dissertacoes e
teses, como funcionava o Programa, as reunidoes do colegiado, relacoes com
departamentos, com a graduacdo... E aconteceu o seguinte: o Programa de Pds-
Graduacao em Supervisao e Curriculo, também da PUC-SP, que era coordenado
pela Ana Maria Saul, quis atrai-lo para oferecer disciplina 14. Ent3o, ele ofereceu a
disciplina do mestrado 14 e essa no doutorado conosco. Depois, o Programa de
Supervisao e Curriculo o absorveu e ele ficou ministrando disciplinas 1a. Nos, da
Filosofia da Educacdo nao nos preocupamos com isso porque, do ponto de vista
funcional, nossos alunos podiam cursar disciplinas nos varios programas.

Logo, podiam cursar a disciplina dele, mesmo sendo oferecida por outro
Programa. Ja era assim que, por exemplo, nossos alunos frequentavam as
disciplinas do [Octavio] Ianni e do Florestan [Fernandes] no Programa de Ciéncias
Sociais. Até um dia, cruzando 14 no corredor com o Florestan, ele disse: “Ah, eu
tenho alunos do seu Programa fazendo minha disciplina. E por sinal sao os mais
interessados, os mais dedicados”. Claro, eles iam 14 porque tinham interesse. Nao
eram disciplinas que tinham de cursar por obrigacao institucional. Eles iam fazer
porque estavam interessados em funcdo da sua pesquisa, da sua preocupacao
teorica.
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Entao, Paulo Freire passou a lecionar a disciplina 1a no Programa de Supervisao e
Curriculo. E surgiu até um boato de que tinhamos dispensado o Paulo Freire... Que
o Programa de Filosofia da Educacao era de outra linha... E nao havia nada disso.
Nosso relacionamento foi sempre muito tranquilo, muito bom. Mas havia apenas
essa diferenca de foco...

Marcos: Essa assistematicidade.

Saviani: Ele nao tinha preocupacao em sistematizar, dar fundamentacao. Dai vem
a pergunta de vocés: como é que a teoria de Paulo Freire pode se compatibilizar
com essa preocupacio que tem a Pedagogia Histoérico-Critica? E claro que se vocé
ler os textos dele e pegar aquele veio do processo de transformacao, constata-se
que ele esta buscando isso, estd sintonizado com os interesses populares, dos
trabalhadores, tem uma discussao que faz sentido a partir dos livros Educacdo
como Prdatica de Liberdade e Pedagogia do Oprimido.

Eram textos criticos e, embora na linha do nacionalismo desenvolvimentista e na
perspectiva do solidarismo cristao, eram ricos. Eu, quando professor de Filosofia
da Educaciao na Pedagogia, adotei o Educacdo como Pratica de Liberdade.
Comecei a lecionar em 1967, foi quando o livro saiu aqui no Brasil. Entao era
leitura obrigatéria. A gente analisava sem maiores problemas. O pessoal falava em
censura, mas eu nunca tive esse problema. Mas também eu sempre raciocinei em
termos de que, por vezes, operava mais a autocensura do que a censura
propriamente. Porque ficava aquele clima de que havia alguma coisa proibida. Os
professores encarnavam isso.

Entdo, se um aluno fazia uma pergunta que o professor imaginava que podia ter
implicacdes, ai, ou ele dizia que aquilo ndo era objeto da disciplina, portanto, nao
cabia discutir, ou entao ele fazia um clima de suspense. Eu tratava essas questoes
de carater politico com a mesma naturalidade com que tratava as demais questoes.
Uma vez uma aluna fez essa observacao: “Acho interessantes suas aulas porque
vocé trata das questoes politicas, da critica a estrutura social, da mesma forma que
vocé trata das necessidades bioldgicas da populacao”.

Porque eu utilizei aquele esquema que eu desenvolvi no livro Educacdo brasileira:
estrutura e sistema da analise da estrutura do homem, que ajustei para a anéalise
da estrutura do homem brasileiro. Entdo, eu analisava o “a priori” fisico, as
condicoes do meio fisico, fazendo a anéalise do meio fisico e a critica aos manuais
didaticos de geografia. Na sequéncia, o “a priori” biol6gico, com a anélise das
condicoes de satide do homem brasileiro, depois o “a priori” psicolégico, e no “a
priori” cultural abordava as perspectivas antropologica, histérica, sociolégica,
economica, politica.

Na econOmica entrava a critica da situacao econdmica do pais. Na politica, a critica
do regime. Entao, utilizei, por exemplo, um texto de Hélio Jaguaribe, que tinha
saido na revista do Sartre na Franca, Les Temps Modernes, que a [editora]
Civilizagao Brasileira traduziu aqui. O texto se chama Brasil: estabilidade social
pelo colonial-fascismo? Nele, Jaguaribe fazia a analise das formas de governo,
caracterizando o regime brasileiro como colonial-fascista. Para cada um desses
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temas eu organizava um texto que integrava um conjunto que denominei de
“Textos de leitura para seminarios”. Eu os distribuia para os alunos analisarem
com uma semana de antecedéncia, preparando-se para a discussao nos seminarios
que ocorriam nas aulas. Os textos se encerravam com questées que eu colocava
para estimular a discussao dos alunos.

Marcos: Isso em 71, 72, por ai?
Saviani: Isso... deixa eu ver...
Marcos: Pos Al-5, é isso?

Saviani: Trabalhei dessa forma de 1968-1969 até 1975 na disciplina Filosofia da
Educacao do Curso de Pedagogia. A disciplina era anual com trés aulas semanais.

Marcos: Periodo complicado. Duro!

Saviani: E 69, porque no final do ano eu fiz aquele texto Esboco de formulacdo de
uma Ideologia educacional para o Brasil, que menciono no texto ja referido que
constitui o tltimo capitulo do livro Pedagogia Histérico-Critica: 30 anos e que
depois eu publiquei na integra naquele volume da Colecao Perfil (Dermeval
Saviani: pesquisador, professor, educador — organizacao de Diana Gongcalves
Vidal) no qual inclui alguns inéditos, entre eles esse texto que escrevi por
necessidade... Onde é que estava a preocupacao?

A disciplina ia terminar e eu fiquei com o seguinte problema: eu tinha me pautado
por aquela ideia da filosofia como reflexao sobre problemas, procurando fazer com
que os alunos praticassem a filosofia e nao simplesmente conhecessem o que os
filésofos pensaram. Com esse objetivo montei o curso em cima de problemas que
eles tinham que discutir e quando eles chegavam a alguma resposta, eu
questionava a resposta, porque em geral era uma resposta de senso comum.
Questionava para eles poderem aprofundar. E quando a disciplina estava
terminando, eu fiquei com o seguinte problema: os alunos desenvolveram uma
certa habilidade em questionar.

No entanto, emergiu o risco da sensacao de que nao hé saida, ja4 que todas as
conclusdes a que eles chegavam eram por mim questionadas. E eu fiquei
preocupado com isso. Eu preparava os textos, datilografava em esténcil e
entregava aos alunos para reproduzir no mimeografo do Centro de Estudos de
Pedagogia e distribuir aos colegas para serem lidos e discutidos na aula da semana
seguinte.

Naquele momento, tomado de um sentimento de urgéncia, peguei os esténceis,
botei na minha maquininha portatil e fui datilografando diretamente o texto para
ser discutido na ultima semana de aula. Assim, de uma semana para a outra eu
produzi aquele texto de 32 paginas em espaco simples porque precisava que aquilo
fosse discutido antes de encerrar os trabalhos da disciplina. Terminei de
datilografar e datei: “Sao Paulo, 16 de novembro de 1969”.

Juntei os varios esténceis e levei para serem reproduzidos no mimeografo porque
tinham de ser distribuidos com uma semana de antecedéncia para os alunos lerem.
Dei o titulo de “Esboco de formulacao de uma ideologia educacional para o Brasil”
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porque eu havia definido a ideologia como organizacao da acdo, implicando a
definicao dos objetivos e meios da acdo. Foi assim que conceituei ideologia. Por
isso, na Introducao do texto lancei mao da metafora do horizonte dizendo o
seguinte: “Se a filosofia é a garantia de que o horizonte nunca se fecha, a
ideologia, como fechamento provisorio do horizonte, é a garantia que noés nao

ficamos no mesmo lugar.”

Entao vocé tem metas, organiza a acdo, age, atinge as metas, mas tem que
continuar. Aquelas metas estao superadas porque foram atingidas e novas metas
se colocam. Entao, era esse o sentido de “ideologia” que conceituei em oposicao a
“filosofia de vida” que, depois vim a descobrir, coincide com o “senso comum” de
Gramsci. O que eu conceituava como “filosofia de vida”, significa o modus vivendi,
guiar-se por uma orientacdo que é implicita, provém do ambiente, do meio
cultural, da tradicao familiar... é o senso comum.

Mas quando surge o problema, isto é, quando algo acontece que nao pode ser
explicado pelo pensamento espontaneo proprio da “filosofia de vida”, entao, é
preciso pensar, refletir, filosofar para encontrar uma saida. Quando se encontra
uma saida retoma-se o curso da acdo, mas agora com uma orientacao explicita,
guiando-se por objetivos claros e escolhendo intencionalmente os meios
adequados para se atingir os objetivos. Isso é o que eu chamei de ideologia.
Conceito que construi na vivéncia.

Porque quando em 1968 os alunos tomaram a universidade, e ai ficavam
discutindo o dia todo, eu chegava as sete da manha e saia de 14 a meia noite,
participando das discussoes. De manha havia a reunidao dos professores, de tarde
havia grupos de estudos dos alunos e de noite, geralmente, fazia-se um balanco,
uma espécie de assembleia. Numa dessas assembleias, a encarregada das financas
fez um apelo: “Olha, eu pediria que os que nao precisarem passar a noite aqui para
assegurar a tomada da escola, que nao tomem refeicdo aqui, pois os recursos
disponiveis nao estao sendo suficientes...”

Como eles tinham tomado a universidade, havia sempre o risco de a policia chegar
e evacua-la a forca. Entao, eles ficavam a noite 14, se revezando. Alguns ficavam 14
em cima olhando para dar o alarme se aparecesse alguma coisa. E ai ela fez esse
apelo. Na verdade, a situacdo descrita era um desdobramento dos acontecimentos
de maio de 1968. Os alunos tomaram a universidade em junho de 1968 e se
mantiveram em seu controle até o final desse ano. Estavam impregnados pelas
ideias da Pedagogia Institucional, da autogestao, entao, eles tomaram a
universidade, que passou a ser gerida pelo coletivo dos alunos... eles queriam fazer
a experiéncia de uma universidade integral.

A PUC-SP nao tinha restaurante, mas tinha um refeitorio que servia refeicoes para
os funcionarios. Eles mantiveram o refeitério funcionando e faziam comida para
eles 1a. Dai, o apelo: “Os que nao precisarem passar a noite aqui, nao tomem
refeicao aqui...” E outra coisa: No sabado tinha havido um casamento na capela da
PUC-SP e eles coletavam... aproveitavam isso...
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Marcos: Passavam a sacolinha...

Saviani: E passavam, recolhendo contribuicio. Os convidados,
constrangidamente, colocavam l4 algum dinheiro. Na verdade, aqueles convidados
nao tinham a ver com aquilo e achavam até que aquilo era meio baderna, mas
enfim... E a encarregada das financas continuou: no sabado arrecadamos no
casamento noventa mil cruzeiros novos (estdvamos na época do Cruzeiro Novo) e
meia hora depois tinham desaparecido, o pessoal foi tomar chope... Diante disso
eu fiz uma intervencao: “Mas vocés véem o que esta acontecendo? Estao negando
na pratica aquilo que pregam na teoria”.

Porque eles estavam 1a com aquela ideologia do nacionalismo-
desenvolvimentista... os estudantes... entao faziam a critica do imperialismo, da
estrutura agraria, da estrutura economica brasileira que precisava mudar... eles
tinham uma ideologia e agiam segundo aqueles objetivos da visdo nacionalista-
desenvolvimentista... mas assumindo certas atitudes que entravam em contradi¢cao
com a ideologia. “Estao negando na pratica o que vocés pregam na teoria. Entao
vejam que nao faz muito sentido...

Eu fico me perguntando por que manter refeicoes aqui? Isto faz com que aquelas
meninas que passam de manha cozinhando e de tarde lavando pratos nao estejam
participando das discussoes. Vocés nao consideram importante discutir esses
documentos que vocés apresentam ai? Entdo porque vocés nao fazem o seguinte:
Em certo momento, suspendem-se os trabalhos, ao meio dia, por exemplo,
retomando-se uma ou duas horas depois... e naquele intervalo as pessoas saem
para tomar a refeicdo, depois voltam e continuam os trabalhos.” Ai: “Ah professor,
as coisas nao sao tao simples assim, porque boa parte dos que estao aqui nao tem
recursos, nao tem dinheiro para ir almogar...” Bom, eu sabia disso, até porque boa
parte deles vivia de mesadas dos pais e os pais cortaram as mesadas. Até fico
imaginando a reacdo deles: “Dou mesada para vocé estudar, agora vocé toma a
escola e faz essa baderna e vai querer que...

Entdo, eu disse: “Vejam, vocés nao estdo gastando os recursos que o movimento
arrecada para comprar alimentos... que depois elas ficam cozinhando? Entao, por
que em lugar de comprar alimentos para cozinhar, vocé nao pega esse dinheiro e
chama os colegas nessa situacao, dizendo: Vocé nao tem recurso? Entao toma aqui,
cinco cruzeiros, seis cruzeiros, va tomar seu lanche e volte”. Na verdade, era o que
eu fazia. Eu morava do outro lado da cidade, na periferia, numa familia operéria.
Eu ia de manha para a universidade e quando chegava o meio-dia, eu ia ao bar da
esquina e fazia um lanche que me custava ali uns cinco cruzeiros e dez minutos
depois estava de volta.

Mas eles colocavam esse tipo de dificuldade. Ai eu fiquei pensando... por que isso
ocorre? Foi ai que elaborei esse conceito de “filosofia de vida” como uma
concepcao determinada pelo ambiente em contraposicio a ideologia. E me
perguntei: Por que eles foram tomar chope? Era perfeitamente compreensivel. A
logica que preside essa filosofia de vida é perfeitamente compreensivel. Eles
estavam se dedicando ao movimento, passando ali dia e noite. E no momento em
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que a situacao ficou mais tranquila porque o risco de invasao nao estava presente,
eles arrecadam aquele recurso que foi utilizado para espairecer...

Marcos: E legitimo.

Saviani: E legitimo. Porque vocé esta trabalhando para o movimento. O
movimento arrecadou aquele recurso. Entao é uma espécie de remuneracao pelo
servico prestado ao movimento. E vai fazer o que? Tomar chope, porque é essa a
filosofia de vida desse pessoal. Quando eles gramavam durante meses, dois meses,
estudando para o vestibular, renunciavam a cinema, namoro, e tudo mais para
ficar estudando... e ai saia o resultado... Nao havia ainda Internet, essas coisas.
Entao iam...

Marcos: No mural.

Saviani: ...na entrada da faculdade e viam o mural, a lista dos aprovados, dos
classificados. O nome estava la. Entao, era aquela euforia, festa, abraco e tal e...
vamos comemorar. “ Ah, vamos tomar chope!”. Entao, foi isso que eles fizeram. A
ideologia que eles assumiam derivava dos estudos, da analise da realidade como
base para enunciar os objetivos que eles podiam justificar racionalmente. J4 no
caso da filosofia de vida... O exemplo até que eu dava para ilustrar essa posicao da
filosofia de vida era do jogador de futebol, do artista ou do proprio estudante
universitario.

Vocé vai numa fila de vestibular e pergunta para a menina que esta 1a: “Que curso
vocé pretende fazer?” “Ah, Psicologia”. “Por que Psicologia?” “Ah, nao sei, sabe,
porque € bacana.” Geralmente mascando chiclete. “Ah, sabe, porque é bacana.” O
jogador de futebol também, quando vocé pergunta: “Por que vocé...?” “Ah, sabe, eu
sempre fiquei jogando bola na rua e meu pai, meu irmao...” O artista: “Ah, eu
sempre vivi num ambiente musical, minha mae era uma grande pianista e eu fui
criado nesse ambiente...” Podemos até dizer que... o signo da “filosofia de vida” é
“num sei sabe...” E em seguida vem uma razao que deriva da experiéncia imediata.
Diferentemente, quando se pergunta: “Mas por que vocé estd lutando aqui na
universidade? Por que vocé tomou a faculdade?” “Ah, porque é preciso lutar contra

a ditadura, porque o pais nao pode continuar assim, subordinado...

E preciso combater o imperialismo”. Entdo ele da razdes, ele tem razdes que
explicam os motivos e indica também qual é o objetivo daquela acdo. Foi assim que
elaborei esses conceitos. S6 que no texto nao se pode incorporar o processo, s6
aparecem os resultados. Entdo, as pessoas léem e ai nao sabem bem como é que
cheguei aquele resultado. E acabam tendo a impressao de que se trata de puro
raciocinio légico, pura elucubracao mental. Mas, de fato, derivam dessas vivéncias,
da luta em que estamos envolvidos. Como aquele exemplo que dei da experiéncia
de ensino na periferia e a experiéncia no...

Mario: No Sion.

Saviani: [..] no Sion e dai elaborando a diferenca entre arte e técnica, a
contestacao a Dewey, etc. Mas quem s6 vé o resultado, pensa: “Mas que cérebro!”
Sao atividades cerebrinas, aquilo que Gramsci diz: “atividades puramente
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cerebrinas”, que ficam especulando e voltando as costas para a realidade. Entao, as
vezes as pessoas tém um pouco esse tipo de impressao.

Mario: Professor, eu queria agradecer enormemente pela sua disposicao e por
todo o resto que nao é possivel falar nesse momento... porque eu que estou no
mestrado, estudando a Pedagogia Historico-Critica e eu tenho comentado que
tenho passado muitas horas ao seu lado, aos seus escritos. E, agora, que eu estou
como professor também em Diamantina... como professor substituto em
Diamantina, na Universidade Federal do Vale do Jequitinhonha... estou com outro
desafio, que é nao s6 de produzir conhecimento sobre isso, mas de tentar me
fundamentar para dar as minhas aulas.

Marcos: Obrigado, Professor!

Recebido em: 02/07/2015
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